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SINTESIS

El desarrollo exitoso del proceso de ensefianza — aprendizaje exige de un profesional
gue esté a tono con las transformaciones educacionales que ocurren hoy en Cuba.
En la presente tesis se propone una estrategia didactica sustentada en un modelo de
igual naturaleza, que revela un sistema de relaciones dialécticas a partir de los
subsistemas de interaccion sociocultural y de orientacion lingtistica y dinamizado por
un procedimiento para la sistematizacion del tratamiento al vocabulario desde la
formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria, lo cual permite materializar la
concepcion de la ensefianza y el aprendizaje desarrolladores.

En la I6gica de la investigacion se han empleado métodos tedricos y empiricos, entre
ellos el andlisis y la sintesis, induccidon — deduccion, histérico-l6gico, hermenéutico,
sistémico estructural y la modelacion, asi como la observacion, encuestas, pruebas
pedagogicas, criterio de expertos, taller de socializacion y otros que a partir de la
estadistica descriptiva, permiten demostrar la pertinencia y factibilidad del modelo y
la estrategia. Con estos aportes se ofrece una respuesta concreta a la contradiccion
existente entre las limitaciones de la didactica de la lengua para el desarrollo del
vocabulario y las exigencias formativas que requiere el Licenciado en Educacion
Primaria.

Se asumen para su fundamentacion las concepciones de Vigostky, los clasicos del
marxismo, asi como de investigadores cubanos como: Castellanos, D; Roméu, A;

Machado, T; Garriga, E; Salamo Sobrado, | y Franco, M.
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INTRODUCCION

El Ministerio de Educacion de Cuba ha orientado sus esfuerzos hacia el proceso de
perfeccionamiento de las asignaturas en general y, particularmente, hacia las
relacionadas con la ensefianza- aprendizaje de la lengua materna. Para asegurar lo
planteado con anterioridad, desde hace varios cursos, la politica educacional ha
postulado la prioridad de la ensefianza de la lengua materna como un programa
director, de modo que se contribuya a su uso correcto como instrumento fundamental
de la comunicacion. Por su parte, el Modelo del Profesional de la Licenciatura en
Educaciéon Primaria plantea a los docentes los problemas profesionales a resolver y
en este sentido indica la necesidad de que los estudiantes utilicen los diferentes
recursos del lenguaje para la comunicacion efectiva.

De igual forma, los documentos rectores para el trabajo metodolégico de la disciplina
Estudios Linguisticos expresan como objetivo que los estudiantes logren: “Utilizar
adecuadamente la lengua para la adquisicion de conocimientos e interpretacion de la
realidad con riqueza y variedad léxica y como instrumento imprescindible del trabajo
intelectual en cualquier aprendizaje, incluidos la practica laboral y la investigacion;
asi como en las relaciones que establezcan con la familia y las demas instituciones
culturales con las cuales debe interactuar.” (Rodriguez, 2010).

El logro de lo anterior se hace posible en la medida en que se asuma el transito de
una didactica de la lengua hacia una didactica del habla, en la que adquieren
importancia los estudios sobre el lenguaje, su didactica y el tratamiento al
vocabulario. Desde esta perspectiva o enfoque, una mirada a la bibliografia sobre el

tema, demuestra que tal preocupacion es hoy el centro de muchos debates, pero



resulta evidente que este interés por lograr el desenvolvimiento coherente en la
expresion solo se alcanza con el trabajo sistematico por parte de los docentes.

En tal sentido pocas, pero muy valiosas han sido las investigaciones desarrolladas
en torno a la tematica del vocabulario. Asi se revelan las recomendaciones ofrecidas
por Turner Marti (1988). Se considera significativo que la Dra. Machado, T (1999) en
su tesis doctoral, hace reflexiones de como el vocabulario queda reducido a un
analisis mecanico de un conjunto de palabras de significados desconocidos. Se es
del criterio que este, por supuesto, no debe ser el tratamiento didactico que reciba
este contenido. Sobresalen los estudios recientes realizados por Pérez Marqués, C
(2005) sobre los indices de riqueza léxica en textos escritos por escolares de Plan
Turquino y la Lic. Miyares, Eloina (2006) sobre el |éxico activo- funcional del escolar
cubano.

También se han tomado en cuenta las aportaciones de Franco Noa, M. (2008) quien
ofrece una alternativa metodologica para el desarrollo del vocabulario
contextualizada al Il ciclo de la escuela primaria. Por su parte, Salamo Sobrado
(2011) realiza una propuesta metodologica para la ensefianza del vocabulario
operacional en la secundaria basica que resulté de mucha importancia en la
profundizacién de la temética.

Se reconocen, ademas, los estudios realizados en lenguas extranjeras, tal es el caso
de Gonzalez Rodriguez (2008), la cual propone una metodologia basada en la
adquisicion de contenidos para el aprendizaje lIéxico de una lengua extranjera.

A pesar del esfuerzo de estos investigadores aun se evidencia insuficiente
sistematizacion, desde la didactica de la lengua, para brindar tratamiento al

vocabulario de los estudiantes desde los componentes funcionales de la lengua, lo
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cual no posibilita el logro de la independencia en la comunicacién oral y escrita. Por
otra parte, no ha sido abordado el papel de los contextos socioculturales en el
desarrollo del vocabulario de los estudiantes.

De lo anterior resulta evidente que estas investigaciones no han incursionado en la
formacion inicial del maestro primario, sin embargo, en ese contexto el diagndstico
factico efectuado con la aplicacibn de encuestas, entrevistas, observaciones a
clases, asi como el intercambio con especialistas en la tematica revelan las
siguientes insuficiencias:

» Pobreza de vocabulario de los estudiantes que impide el éxito en el trabajo
con la lectura y la expresion escrita.

» Falta de fluidez en el discurso oral de los estudiantes, por cuanto se aprecian
digresiones, uso de las llamadas “muletillas”; incluso, utilizan el silencio en
muchas ocasiones en que no disponen de palabras.

» Limitaciones en la concepcion teérica desde lo didactico para ofrecer un
tratamiento contextualizado al vocabulario.

Se declaran como principales causas de las insuficiencias presentadas las
siguientes:

» No siempre los textos seleccionados por los docentes posibilitan la creacion
de nuevas unidades Iéxicas.

» Limitado tratamiento a las relaciones lexicales y las diversas posibilidades que
ellas brindan para que los estudiantes amplien su vocabulario;

» No siempre se estimula el trabajo con estrategias metacognitivas para

aprehender vocabulario.



En correspondencia con lo antes referido, constituye el problema cientifico de esta
investigacion: insuficiencias en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
asignatura Practica Integral de la Lengua Espafola, que limitan el desarrollo del
vocabulario de los estudiantes en la formacion inicial del Licenciado en Educacion
Primaria.

Por lo que se establece como objeto de la investigacion el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la asignatura Practica Integral de la Lengua Espafiola y se define
como objetivo la elaboracion de una estrategia didactica que favorezca la
sistematizaciéon del tratamiento al vocabulario, desde la perspectiva de la
comprension de textos, sustentada en un modelo de igual naturaleza, en la formacién
inicial del Licenciado en Educacion Primaria. Precisandose como campo de accion
la sistematizacion del tratamiento al vocabulario desde la perspectiva de la
comprension de textos en el primer afio de LEP.

A partir de lo expresado se considera la siguiente hipétesis: La aplicacion coherente
de una estrategia didactica sustentada en un modelo de igual naturaleza, que revele
un sistema de relaciones dialécticas entre los subsistemas de interaccion
sociocultural 'y orientacion linglistica y dinamizado por el procedimiento
contextualizacion de relaciones lexicales, favorecera la sistematizacion del
tratamiento al vocabulario desde la perspectiva de la comprension de textos en el
primer afio de LEP.

Para el desarrollo de la logica de la investigacion se derivan las tareas cientificas

siguientes:



1. Fundamentar epistemologicamente el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
asignatura Practica Integral de la Lengua Espafiola en la formacion inicial del
Licenciado en Educacion Primaria.

2. Determinar las principales tendencias histéricas que han caracterizado el proceso
de ensefanza-aprendizaje de la asignatura Practica Integral de la Lengua
Espafiola en la formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria con énfasis
en el tratamiento al vocabulario.

3. Diagnosticar el estado actual que presenta la sistematizacion del tratamiento al
vocabulario de los estudiantes de 1 afio de la LEP.

4. Elaborar el modelo didactico de la sistematizacion del tratamiento al vocabulario
de los estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en Educacion Primaria desde la
perspectiva de la comprensién de textos.

5. Elaborar una estrategia didactica para la sistematizacion del tratamiento al
vocabulario de los estudiantes de 1 afio de la LEP desde la perspectiva de la
comprension de textos.

6. Corroborar la pertinencia del modelo y la factibilidad de la estrategia didactica
propuestos.

La base metodoldgica de la investigacibn se sustentd en el método dialéctico

materialista, como método general de la ciencia. Su aplicacion se concreté en

meétodos propios de la ciencia pedagdgica.

Del nivel teorico:

Andlisis — sintesis: para la fundamentacion tedrica del objeto y del campo de accion

de esta investigacion, asi como las caracterizaciones filosofica, psicopedagodgica,

sociologica y didactico-linguistica de estos. Permite la revision de documentos
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normativos para constatar elementos esenciales de la organizacion, planificacion y
efectividad del proceso de ensefianza aprendizaje en la practica.

Historico — l6gico: para la determinacion de las principales tendencias historicas
que caracterizaron el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Practica
Integral de la Lengua Espafiola con énfasis en el tratamiento al vocabulario de los
estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria.

Sistémico — estructural — funcional: Con el objetivo de organizar el sistema de
relaciones que se estudian para explicar el sistema, su unidad dialéctica y el
funcionamiento de sus subsistemas.

Hermenéutico — dialéctico: Durante todo el proceso investigativo para el analisis
profundo del problema cientifico y la determinacion de los presupuestos
epistemoldgicos, asi como en la fundamentacién de los aportes tedérico y practico.

La triangulacion de datos: que permitié realizar el andlisis inferencial de la
informacion recopilada en la investigacion a través de diferentes fuentes y métodos.
Modelacion: Durante todo el proceso investigativo para descubrir y revelar las
relaciones que se establecen en el modelo didactico, la derivacion del procedimiento
y en la elaboracion de la estrategia.

Del nivel empirico:

Andlisis de documentos: para revisar todo lo abordado, en los documentos
normativos, resoluciones y Orientaciones Metodoldgicas indicadas acerca del
proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura Practica Integral de la Lengua
Espafiola, con énfasis en el tratamiento al vocabulario.

Observacion: Para comprobar el tratamiento que los docentes brindan al

vocabulario dentro del proceso de ensefianza — aprendizaje de Practica de la Lengua
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Espafiola, ademéas para constatar las transformaciones luego de aplicada la
propuesta.

Entrevista: Para comprobar el tratamiento didactico —metodoldgico al vocabulario en
el 1 afo de la LEP. Ademas, para conocer si en los controles a clases realizados por
las diferentes estructuras se ha constatado el tratamiento al vocabulario de los
estudiantes.

Pruebas Pedagoégicas de entrada y de salida: con el objetivo de efectuar la
constatacion inicial y final del nivel de desarrollo del vocabulario de los estudiantes
de 1 afio de la LEP.

Grupo de discusion y criterio de expertos: Para corroborar la pertinencia del
modelo y la factibilidad de la estrategia didactica propuesta.

Observacion participante: Para valorar los resultados de la aplicacion parcial de la
estrategia y el redisefio de las acciones propuestas.

Taller de socializacién: para la presentacion de los resultados parciales y finales y
la confrontacion y perfeccionamiento de los aportes, con el propésito de poder
enriquecer y valorar la factibilidad de la aplicacién de la estrategia sustentada en un
modelo.

Métodos y técnicas de la estadistica descriptiva, para el procesamiento de los
datos obtenidos, derivados de la aplicacion de los instrumentos, se utilizaron
medidas de tendencia central y de dispersion, asi como para la elaboracion de tablas
gue permitieron comprender los resultados alcanzados.

Se escogi6é una poblacién de 5 profesores de la disciplina Estudios Linguisticos y 29
estudiantes del primer afio de la carrera. Se selecciona una muestra bajo el criterio

intencional que coincide con la poblacion declarada.



Como contribucion a la teoria, se aporta un modelo didactico de la sistematizaciéon
del tratamiento al vocabulario desde la perspectiva de la comprension de textos que
revela un sistema de relaciones dialécticas entre los subsistemas de interaccion
sociocultural y de orientacidn linglistica y dinamizado por el procedimiento
contextualizacion de relaciones lexicales en la formacion inicial del Licenciado en
Educacién Primaria.

Se considera como aporte practico una estrategia didactica para la sistematizacion
del tratamiento al vocabulario de los estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en
Educacién Primaria con etapas légicas y flexibles, que da cuenta de las relaciones
esenciales que se establecen entre el vocabulario y el componente funcional de la
lengua, comprension.

La significacion préactica se aprecia en el favorecimiento de la actuacion del
maestro en formacién cuando se toma en cuenta el desarrollo del vocabulario en
adecuada articulacion con el proceso de comprension de textos, lo que permitira el
alcance de la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural.

La novedad cientifica se expresa en las nuevas relaciones que tipifican la
sistematizacion del tratamiento al vocabulario de los estudiantes de primer afio de la
LEP desde otra perspectiva que toma como referente el componente funcional de la
lengua, comprension; que logra el alcance de la proyeccion contextual comunicativa
como cualidad principal y jerarquizadora; dinamizado el proceso en cuestion por el
procedimiento contextualizacion de relaciones lexicales en la formacién inicial del
Licenciado en Educacion Primaria.

La tesis se estructura en tres capitulos. En el primero se realiza la fundamentacion
epistemoldgica del proceso de ensefanza-aprendizaje de la asignatura Practica

Integral de la Lengua Espafiola en la formacion inicial del Licenciado en Educacion
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Primaria. Se analiza, ademds, el tratamiento didactico del vocabulario en este
contexto. Por otra parte, se determinan las principales tendencias histéricas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Practica Integral de la Lengua
Espafiola en la formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria con énfasis en
el tratamiento al vocabulario y se cierra el capitulo, presentando el diagnéstico del
estado actual de la sistematizacion del tratamiento al vocabulario en el 1. afio de la
LEP.

En el segundo capitulo se presenta el modelo didactico de la sistematizacion del
tratamiento al vocabulario de los estudiantes de 1 afio de la LEP desde la
perspectiva de la comprension de textos, asi como el procedimiento
contextualizacidon de relaciones lexicales. En el tercer capitulo se aporta la estrategia
didactica para la sistematizacién del tratamiento al vocabulario de los estudiantes de
1 afio de la Licenciatura en Educacién Primaria estructurada en cuatro etapas. Se
ofrece, ademas, la corroboracion de la pertinencia del modelo y la factibilidad de la

estrategia didactica en la practica escolar.



CAPITULO I: Marco teoérico contextual del proceso de ensefianza-aprendizaje
de la asignhatura Practica Integral de la Lengua Espafiola en la formacion inicial
del Licenciado en Educacion Primaria.

Introduccién

El presente capitulo aborda el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura
Practica Integral de la Lengua Espafiola en la formacién inicial del Licenciado en
Educacion Primaria, haciendo énfasis en el tratamiento al vocabulario, su
sistematizacién desde la comprension de textos. Se presenta ademas un estudio
tendencial del proceso en cuestidn. Se describe ademas, la situacion actual del
tratamiento al vocabulario de los estudiantes de primer afio de la carrera Licenciatura
en Educacion Primaria.

1.1.- Fundamentacion epistemoldgica del proceso de ensefianza-aprendizaje de
la asignatura Practica Integral de la Lengua Espafiola en la formacion inicial del
Licenciado en Educacion Primaria.

Al penetrar en el término proceso de ensefianza- aprendizaje se sefala que este
constituye el objeto de estudio de la Didactica, los profesionales de la Educacion lo
identifican y, por tanto, reconocen el caracter renovador de este para garantizar los

cambios que se generan en el sistema educativo.
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El Proceso de Ensefianza — Aprendizaje, se describe por Addine (2004:8) como: un
proceso pedagdgico escolar que posee las caracteristicas esenciales de este, pero
se distingue por ser mucho mas sistematico, planificado, dirigido y especifico por
cuanto la interrelacion maestro - alumno, deviene en un accionar didactico mucho
mas directo, cuyo unico fin es el desarrollo integral de la personalidad de los
educandos. Mucho hay que decir, en el orden tedrico, acerca de lo que abarca el
término referido.

Este ha sido histéricamente caracterizado de formas diferentes, que van desde la
identificacion como proceso de ensefianza con un marcado énfasis en el papel
central del maestro como transmisor de conocimientos, hasta las concepciones mas
actuales en la que se concibe el proceso de ensefianza-aprendizaje como un todo
integrado en el que se pone de relieve el papel protagénico del educando.

Al respecto se asume el criterio de Castellanos Simons, D. (2005: 33) quien lo
registra como “un proceso sistémico de mediacion de la apropiacion individual de la
cultura que tiene lugar en la institucion escolar en funcién del encargo social y de las
particularidades y necesidades educativas de los educandos”

De este modo se reconoce que la enseflanza es un proceso interactivo en el que
participan profesor y estudiante asi como en el contexto en el que los intercambios
se producen. No sélo el profesor es protagonista de la ensefianza, sino que el
profesor, estudiante y contexto participan activamente en ella. Esta concepcion es
asumida por considerarse que la ensefianza es un proceso interactivo que produce
un aprendizaje en el contexto aulico entre los protagonistas.

Unido a lo expresado anteriormente, también se coincide con que este proceso de

ensefianza —aprendizaje debe ser desarrollador en tanto posibilita en el sujeto la
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apropiacion activa y creadora de la cultura, desarrolla el autoperfeccionamiento
constante de su autonomia y autodeterminacion en intima relacion con los procesos
de socializacion. Es la influencia del profesor y otros estudiantes la que hace la
actividad del estudiante sea 0 no auto estructurante, o sea, la interaccion es un
elemento desencadenante en el proceso de construccidon y reconstruccion de
conocimientos.

Esto presupone que la unidad basica del analisis del proceso de ensefianza-
aprendizaje desarrollador no sea la actividad individual del alumno en si, sino la
actividad articulada y conjunta del estudiante — estudiante y del profesor en torno a
las tareas de aprendizaje.

En consecuencia con lo anterior, resulta pertinente un analisis epistemoldgico del
objeto de la investigacidn, para advertir y comprender desde el punto de vista tedrico,
el comportamiento de esta esfera de la realidad. Para analizar el proceso de
enseflanza-aprendizaje que ocupa a esta investigacibn se hace necesario
desentrafar los referentes tedricos que se asumen:

Desde el punto de vista filosofico se sustenta en la dialéctica materialista, como
base metodoldgica, gnoseoldgica e ideoldgica, establece la relacion pensamiento
lenguaje y ve el lenguaje como medio esencial de cognicibn y comunicacion
humanas, lo que hace que la concepcion filoséfica se interrelacione con el enfoque
historico-cultural y sus criterios sobre el desarrollo de las funciones psiquicas
superiores y el lenguaje, considerado por Vigotsky como la funcion central de las
relaciones sociales y de la conducta cultivada de la personalidad, que a su vez,
cumple con dos funciones esenciales: intelectual y social. Razones por las cuales

considera como ideas rectoras:
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» El lenguaje como medio esencial de cognicion y comunicacion humanas.
» La unidad dialéctica del contenido y la forma en el lenguaje, la dependencia
del contexto de uso.

Siendo coherente con lo referido anteriormente se asume desde lo psicopedagdgico
el enfoque historico — cultural y el aprendizaje significativo de Ausubel D. (2004).
Con énfasis la concepcion vigotskiana, centra su interés en el desarrollo integral de la
personalidad por cuanto es esta la que se comunica y aprende en un contexto
interpersonal, social. Tiene en cuenta el caracter activo de los procesos psiquicos y el
caracter social de la actividad humana, y considera el lenguaje como un sistema de
signos que participa en la comunicaciéon y la cognicion, los que se producen en la
actividad sociocultural; establece asi, la interrelacion entre la personalidad, la
comunicacién y la actividad.
Entiende el aprendizaje como un proceso interactivo, dialéctico, en el que intervienen
los conocimientos, la experiencia y las vivencias del estudiante como sujeto activo,
irrepetible, social y protagonista en el que se producen modificaciones en su actividad,
por lo que tiene en cuenta la ley de la mediacién y enfatiza en la zona de desarrollo
potencial o préximo, en la relacion pensamiento lenguaje, en la unidad del contenido y
la forma y en la practica como principio constructivo de la ciencia (Vigotsky, 1987).
De igual manera, toma en consideracion el desarrollo como un proceso constructivo
y de caréacter activo, donde la ensefianza precede y conduce a este en la
aprehension, construccion y creacion del nuevo conocimiento, y el estudiante es
sujeto investigador, constructor activo de su propio conocimiento, condicionado por la
mediacion social. En este proceso se ponen de manifiesto las relaciones sujeto-

objeto-sujeto y sujeto-sujeto.
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Ademas se asume lo que Ausubel, D. (1999) reconoce como aprendizaje
significativo. Se parte de coincidir, que lo anterior se expresa, cuando el estudiante
es capaz de atribuirle un significado a lo que aprende, es decir, que establece
relaciones "sustantivas y no arbitrarias” entre lo que aprende y lo que ya conoce, por
tanto compone significados, integrando o asimilando el nuevo material de
aprendizaje a los esquemas que ya posee para la comprension de la realidad.
Ademas, para que se produzca el aprendizaje significativo es necesario que el
estudiante sea capaz de dar sentido a lo que aprende, la percepcion que tiene sobre
la relevancia de lo que hace. Por ello, el proceso de mediacion que realiza el
docente, debe estar centrado en intencionar y explicitar los propositos que subyacen
al aprendizaje de un determinado contenido, y en la riqueza de los intercambios
comunicativos con sus estudiantes.

En estrecha relacidon con lo anterior, desde lo socioldgico, se es consecuente con lo
planteado por Meier (1984) el cual reconoce las diversas relaciones interpersonales
gue se dan entre los sujetos que intervienen en el proceso educativo, las que para la
autora de esta investigacién constituyen un sistema de influencias que considera
ademas las diferentes instancias de actuacién social. Asimismo da cuenta que el
desarrollo del individuo bajo la influencia de la educacién y el medio tiene lugar, por
su contenido social, como una unidad dialéctica entre la objetivacion (materializacion)
y la subjetivacion (asimilacion) de los contenidos sociales.

Como fundamento didactico linguistico se asume lo relacionado con el aprendizaje
desarrollador (Castellanos, 2004), el cual refiere que la efectividad del proceso de

enseflanza aprendizaje se aprecia cuando se convierte en un proceso activo,
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vinculado con la vida, desarrollador de la inteligencia, que contribuye a la formacion
de cualidades y valores positivos de la personalidad.

En tal sentido, el proceso que se describe debe convertirse en una interaccion
dindmica de los estudiantes con el texto y de los estudiantes entre si, que integre
acciones dirigidas a la instruccién, al desarrollo y a la educacién, todo lo cual
responde a los diferentes principios didacticos (Addine, 1999) y a los postulados de
la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion , la Ciencia y la Cultura de
aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a ser y a convivir que muestran el
objeto y fin de la educacion que el siglo en curso demanda.

Se es del criterio que debe estimarse como sustento el enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural; que es “una construccion tedrica, resultado del
complejo proceso de desarrollo de las nuevas concepciones linglisticas que centran
su atencion en el discurso y en los procesos de comprension y produccion de
significados”( Roméu, 2007: 24) .No obstante, a pesar de la necesidad de la
aplicacion de este nuevo enfoque, aun se observan insuficiencias para dirigir el
proceso de ensefianza —aprendizaje desde esta nueva perspectiva.

Lo anterior, permite reiterar que, actualmente, constituye una necesidad la aplicacion
de un enfoque cognitivo-comunicativo y de orientacidn sociocultural para la
ensefianza de la lengua, que involucre por igual a docentes de lengua y de todas las
asignaturas, en general, tomando en consideracion el papel que le corresponde a
cada uno en el desarrollo sociocultural de sus estudiantes con caracter
interdisciplinario y como sefala la autora antes mencionada.

Para el logro de este propésito Roméu Escobar (2007) acertadamente ha

redimensionado la nominacion del término enfoque cognitivo, comunicativo y
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sociocultural, para referirse a su concepcion de la ensefianza de la lengua en el
contexto actual del desarrollo de la ciencia. Considera que esta via para la
ensefianza del idioma debe enmarcarse en una linglistica centrada en el significado
y el texto. Si se aplica convenientemente este enfoque se lograra la competencia
cognitiva, comunicativa y sociocultural del estudiante, o sea, que esté preparado para
usar adecuadamente el lenguaje en cualquier situaciéon comunicativa.

Entre los principios planteados por esta autora esta el caracter interdisciplinario y, a
su vez, autonomo del lenguaje. Asi se pone de manifiesto la relacion con otras
asignaturas y se revela el caracter instrumental de la lengua como herramienta o
macroeje transversal para el desarrollo del conocimiento con un caracter
intermaterias.

Para el profesor, ello significa, el establecimiento de regulaciones para los estilos de
aprendizaje de los estudiantes. Tal realidad posibilita a los maestros en formacion la
organizacién y disposicion en el proceso de comunicacion de un discurso adecuado
al contexto pedagdgico. Por esta razén, resulta oportuno reconocer lo declarado por
Roméu cuando aborda la necesidad de la aplicacion de este enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural para la ensefianza-aprendizaje de la lengua, a partir de
la integracién de los tres enfoques principales que establece Van Dijk (2000:52):

“(...) los que se concentran en el discurso mismo, los que estudian el discurso y la
comunicacién como cognicion y los que se concentran en la estructura social y en la
cultura”. Estos enfoques estan vinculados y conforman una triada dialéctica.

La doctora Roméu y Van Dijk, ponen especial énfasis en lo cognitivo, lo comunicativo
y lo sociocultural; sin embargo, no fue de su interés destacar las potencialidades de

este enfoque desde lo profesional, para ensefiar a ensefar lengua, lo cual desde
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esta investigacion, se convierte en condicion fundamental en el logro de una
formacion profesional eficiente.

En esta determinacion se tomaron como referentes las leyes de la didactica que
permiten la explicacion, por un lado, de la necesidad de preparar al estudiante para
su desenvolvimiento social en la que debe desempefiar un papel fundamental y
subordinarse a los intereses y exigencias de dicho contexto social; y por otro, la
relacion entre los componentes del proceso docente-educativo, a partir de la unidad
entre la instruccién y la educacion.

Resulta conveniente concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura
Practica Integral de la Lengua Espafiola en correspondencia con un contexto
pedagogico especifico en el cual se dé tratamiento a las situaciones particulares
transformadoras de los modos de actuacion de maestros en formacion y profesores
formadores. En este sentido, la actividad comunicativa es una forma esencial de la
actividad humana manifestada mediante la interaccion social con el empleo de
diferentes lenguajes, valiéndose de cdédigos tanto verbales como no verbales para
codificar los mensajes y transmitirlos por medio de diferentes canales.

En el contexto del proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura se ponen de
manifiesto estos rasgos inherentes a la actividad comunicativa; pues en medio de él,
el maestro en formacién debe adquirir- como parte de su actuacion discursiva- todas
las influencias educativas necesarias para operar con esos codigos de manera
oportuna y adecuada; lo que revela la actitud de transmisiéon de conocimientos,
valores, sentimientos y modos de actuacibn como expresion de sus intereses,

expectativas y propositos.
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Todo lo anterior permite al docente formador la conduccion de los maestros en
formacion de manera gradual y ascendente hacia el dominio y aplicacion de la
lengua con diferentes propadsitos en los diversos contextos. Asimismo se convierte en
un canal de analisis de los problemas de la lengua con una vision metodologica;
pues es dificil hacer referencia a estos aspectos linguisticos sin considerar los
valores metodoldgicos que soportan su légica de aprendizaje. Desde esta vision la
amplitud del vocabulario de los estudiantes se connota como un aspecto importante
para dicha actividad comunicativa.

1.1.1 El vocabulario. Algunas consideraciones acerca de su didéactica y
sistematizacion.

Algunos autores al abordar el concepto de sistematizacion enfatizan unos elementos
mas que otros, de acuerdo con los objetivos u objetos de sistematizacion que se
planteen. En este sentido se advierten los que ponen acento en la reconstruccion
ordenada de la experiencia, otros acentlan su caracter de proceso productor de
conocimientos.

Por otra parte, la sistematizacién representa una articulacion entre teoria y practica y
sirve a objetivos de dos campos, por un lado apunta a mejorar la practica, la
intervencidn desde lo que ella misma ensefia; y por otro, pone énfasis en enriquecer,
confrontar y modificar el conocimiento tedrico actualmente existente, contribuyendo a
convertirlo en una herramienta realmente util para entender y transformar la realidad.
La concepcion del mundo (o filosofia) dialéctica ha sido para el presente estudio de
gran utilidad al pensar en la sistematizacion ya que esta busca conocer las practicas
de intervencion en la realidad. En ellas es totalmente evidente y visible que el

estudiante y el docente son actores de esas practicas, que forman parte de lo que
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quieren conocer y que desarrollan ahi una accion intencionada que buscan la
transformaciéon. De manera que al concebir a la sistematizacion como un proceso de
produccion de conocimientos sobre la practica, se asume:

» La unidad entre el sujeto y el objeto de conocimiento: quien sistematiza
proyecta producir conocimiento sobre su propia practica, o sea, sobre si
mismo y su accion en el mundo, que transforman a su contexto y, a la vez, lo
transforma a él mismo.

» La unidad entre el que sabe y el que actla: quien sistematiza no busca sélo
saber mas sobre algo, sino ante todo, ser y hacer mejor; el saber esta al
servicio del hacer. Pero no a un "hacer" estrictamente tecnologico; un mejor
hacer s6lo es posible gracias a un mejor comprender, y esto incluye no solo
aguello sobre lo cual se interviene directamente, sino también los objetivos de
esa intervencion, incluyendo los de largo plazo. Es decir, se trata de que quien
sistematiza haga explicito y se cuestione el sentido de su accién, la
coherencia entre ésta y sus intenciones, que se pregunte sobre la
direccionalidad de su actuar. Morgan (2007)

Para sistematizar la trayectoria de las investigaciones sobre vocabulario y en
consecuencia con lo antes analizado se reconoce que la sistematizacién ha sido
interés de muchos investigadores. Para Jara, citado por Borjas (2003:16), “la
sistematizacibn pone en orden conocimientos desordenados y percepciones
dispersas que surgieron en el transcurso de la experiencia. Asimismo, explicita
intuiciones, intenciones y vivencias acumuladas a lo largo del proceso. Al

sistematizar, las personas recuperan de manera ordenada lo que ya saben sobre sus
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experiencias, descubren lo que aun no saben acerca de ellas, pero también se les
revela lo que aun no saben que ya sabian”.

Jara (1994) propone tomar en consideracion a la hora de sistematizar, un eje de
sistematizacion, entendido este como el elemento que permite precisar el enfoque de
la sistematizacion, indica desde qué aspecto se va a realizar la reconstruccion y la
interpretacion critica de la experiencia. La delimitacion del eje de sistematizacion
permitira, por su parte, concretar cual sera el hilo conductor, la columna vertebral de
la sistematizacién o sea, el centro de atencion que permitira asumir al objeto desde
una oOptica especifica.

Los criterios aportados por Jara se consideran acertados a propodsito de esta
investigacion. Al asumirlos se precisa, entonces, que se trata de sistematizar la
categoria vocabulario tomando como eje de esa sistematizacion al proceso de
comprension textual y las metodologias propuestas por diferentes investigadores,
qgue sin lugar a dudas seran muy significativas para poder hacer valoraciones
pertinentes de lo que ha ido aconteciendo tanto en la teoria como en la practica
pedagogica.

En esta sistematizacién resulta significativo el andlisis de lo que han referido algunos
estudiosos sobre la categoria vocabulario. Para Figueroa Esteva (1980: 21) el |éxico
es “el conjunto de todas las unidades lexicales: lexemas y lexias en general; y que
opone al de vocabulario, al cual considera como el conjunto de lexemas o lexias
nucleares”.

Sin embargo, para Franco Noa (2008:22), “el conjunto de palabras de una lengua,

teniendo en consideracion su valor semantico, constituye el vocabulario o léxico”.
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Como se aprecia para este investigador no existe distincion entre l|éxico y
vocabulario.

Al intentar resolver la dicotomia entre los términos Iéxico y vocabulario la autora de
esta investigacion precisa que son dos términos estrechamente relacionados entre
si; el Iéxico hace referencia al sistema de palabras que componen una lengua y las
unidades que integran el léxico se denominan lexemas. De esta manera, cuando
estas unidades virtuales de la lengua se actualizan en el discurso de un hablante,
reciben el nombre de vocablos o palabras y el conjunto de los mismos conforman el
vocabulario.

El vocabulario de una persona puede ser definido como el conjunto de palabras que
son comprendidas por esa persona, o como el conjunto de palabras probablemente
utilizadas por esta. La adquisicion del vocabulario es un proceso muy complejo. La
primera distincion que se debe hacer es entre vocabulario pasivo y vocabulario
activo. El primero es el vocabulario que el sujeto entiende sin ayuda o con muy poca
ayuda, pero que no es capaz de utlizar autbnomamente. El segundo, es el
vocabulario que el sujeto comprende sin problemas, pero que ademas, es capaz de
utilizar cuando lo necesita y sin necesidad de ayuda.

Resulta evidente, por lo tanto, que el vocabulario mas amplio de una persona es el
vocabulario pasivo, y parece claro también, que si una persona no tiene una palabra
“almacenada” en su vocabulario pasivo, dificiilmente esa palabra podra llegar a
formar parte de su vocabulario activo. La bibliografia consultada evidencia que para
la adquisicion de un vocabulario tan amplio existen varias vias, pero todas dependen

de un trabajo sistematico y continuo por parte del docente: leer mucho y todo tipo de
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textos, extraer el significado a partir del contexto, utilizar el vocabulario aprendido,
utilizar el diccionario son solo algunos de los mecanismos.

Se es del criterio que no puede hablarse de un estudiante con dominio de la lengua
oral y escrita, si no se logra de antemano la competencia comunicativa, que conlleve
al enriguecimiento del vocabulario, aspecto que merece una especial atencion; y que
fue advertido por el lingiista Figueroa Esteva (1982) cuando sefiala con acierto que
preocupa la pobreza de vocabulario y las deficiencias en su ensefanza.

Con frecuencia se ha estimado que el tratamiento al vocabulario es privativo del
Espafiol u otras disciplinas de las Humanidades. Hay que extender su estudio a los
diferentes contextos de aprendizaje, pues lo contrario traeria como consecuencia un
reducido espectro de conceptos, significados y sentidos que el estudiante pudiera
utilizar en su comunicacion.

Como principio fundamental para el trabajo con el vocabulario, se precisa que los
docentes estudien de forma sistematica el vocabulario activo. De ahi que el trabajo,
en este sentido, deba dirigirse a enriquecer este mediante la incorporacién de
palabras del pasivo al activo, asi como de otras no conocidas por los estudiantes.

A partir del analisis anterior se considera necesario que el trabajo con el vocabulario,
su enriquecimiento, deba ser una tarea sistematica y una preocupacioén permanente
de los docentes, en aras de perfeccionar el lenguaje oral y escrito de los estudiantes.
Se recomienda el uso de procedimientos para la creacion de nuevas unidades
léxicas, la formacion de familia de palabras, el trabajo con la sinonimia, antonimia,
homonimia y paronimia.

Es importante referirse a que el enriquecimiento del vocabulario no radica solo en la

cantidad de vocablos conocidos, sino ademas en el dominio y uso de las diferentes
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acepciones de las palabras. A partir de esta reflexion se impone que el personal
docente para encauzar la ensefianza del vocabulario debe tener presente, a su vez,
gue las palabras no se encuentran aisladas ni en el acto comunicativo ni en la lengua
misma, sino que se establece entre si un indeterminado nimero de asociaciones,
principio este que fue apuntado por Saussure, F. (1916.17) cuando expresoé: “Un
término dado es como el centro de una constelacion, el punto donde convergen otros
términos coordinados cuya suma es indefinida”

En la literatura linglistica sobre la teoria de los campos, segun Carmenates Bedoya
(2004), existe una gran variedad terminoldgica y también conceptual usadas para
referirse al campo: campo semantico, campo léxico, campo léxico — semantico,
campo linguistico, campo de palabras, campo conceptual, grupo tematico, grupo
asociativo y otros.

Los campos asociativos, término que se asume para designar a esta red de
asociaciones que circunda a la palabra, tienen una extraordinaria importancia en el
desarrollo del pensamiento y su empleo en la enseflanza es eminentemente
didactico puesto que constituyen el procedimiento mas racional y al mismo tiempo
mas atractivo para lograr que este trabajo no se convierta en un frio inventario de
palabras, sino en procedimiento estructurado por el estudiante a partir de su propia
vision del mundo y de la sociedad en que vive (Carmenates Bedoya,2004).

Por lo que desde esta sistematizacion se reconoce que, cada palabra se define o
“significa” por su oposicion a otra u otras dentro del contexto verbal y esta
significacion esta dada, en un sentido lineal o sintagmatico, por los morfemas que la
constituyen, ya sean lexicales o gramaticales, por las relaciones sintacticas entre las

palabras o lexemas; y, en un sentido mas profundo, por las relaciones asociativas
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paradigmaticas, que determinan la diferenciacion o individualizacion del término
frente a las series de signos relacionados con él en el sistema.

La ensefianza del vocabulario en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria ha
estado permeada por métodos tradicionalistas, que van desde un inventario de
vocablos en cada una de las asignaturas que debe trabajar el docente, porque
constituyen términos de los cuales debe apropiarse el estudiante en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, hasta el andlisis lexical realizado de forma mecanica sin que
exista una reflexion de su uso en el texto o en un determinado contexto.

En otras ocasiones se ofrece el significado mediante un concepto de forma
descriptiva en el empleo del vocablo sin que el significado sea contextualizado y se le
ensefa al estudiante a revelar su uso en este y no en otro contexto. El diccionario es
el medio de ensefianza mas recurrente para la obtencion de la significacién, pero
alejado de la reflexion de su uso en el texto.

Resulta interesante para la autora los criterios vertidos por Salamo Sobrado
(2011:312) el que refiere la denominacién de vocabulario operacional como ‘“el
sistema de vocablos necesarios y suficientes, usados interdisciplinariamente, que
forman parte del metalenguaje de la ciencia y que el profesor y los estudiantes y el
grupo emplean en la comprension y construccion de textos académicos en el
proceso ensefianza — aprendizaje”.

Lo expuesto anteriormente permite determinar en el analisis que el [éxico no soélo es
un repertorio de denominaciones mas o menos abstractas; cada vocablo encierra
dentro de si connotaciones emocionales, afectivas, intencionales, valorativas que

expresan la actitud del hablante, o de la comunidad en que esta inserto.
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En otro sentido, se reconocen como interesantes los métodos y enfoques que se
emplean para el trabajo con el vocabulario en la ensefianza de lenguas extranjeras
Entre ellos: El método de gramatica-traduccion (hasta finales del siglo XIX), el
meétodo directo (finales del siglo XIX y comienzos del XX), el método audio — lingual
(1940-1950), el enfoque situacional (década de 1960), el enfoque comunicativo
(década de 1970). En esta época surgen también el método natural y el de respuesta
fisica total.

A pesar del esfuerzo de los investigadores aun existen carencias en el plano tedérico-
metodoldgico desde la linglistica y la didactica, asi como en la practica escolar. Por
lo que se impone gque el tratamiento al vocabulario deje de ser incidental para ser
planificado, de modo que en la asignatura objeto de estudio se aprovechen recursos
diversos desde la comprension de textos para el logro de este propdsito. Si en este
estudio de tesis el eje de sistematizacion se aprecia en la comprension textual, se
impone una profundizacion en la teoria sobre este particular, en la cual el analisis del
tratamiento al vocabulario permita describir e interpretar lo que ha ido sucediendo al
respecto.

En este sentido muchas investigaciones han incursionado en el proceso de la
comprension de textos. Por lo que resulta necesario expresar qué se entiende por
comprender. Comprender “del latin comprehendere’ concebir (una idea)” (Corominas,
1995) es considerado por muchos autores sinGnimo de entender, penetrar, concebir,
discernir, descifrar. Este concepto linguistico ha sido definido por muchos autores,
sin embargo, esta investigadora reconoce que la comprension es un proceso de
elaboracion textual de caracter afectivo- cognitivo, flexible y placentero, en el que se

atribuyen y producen nuevos significados, a partir del trabajo con el texto.
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El MSc Garriga Valiente (2003:125) plantea: “La comprension solo se logra en la
medida en que el receptor de un texto (lector u oyente) percibe su estructura
fonologica, descubre el significado de las palabras y las relaciones sintacticas que
existen entre estas y (re) construye el significado segun su “universo del saber”. De
lo anterior se infiere que la comprension del texto se concreta cuando el lector logra
integrar de forma global las ideas individuales, para de esta manera, arribar a la
esencia de la significacion de las palabras en el texto.
Para lograr con éxito el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de
textos, el lector debe utilizar un sinnimero de estrategias metacognitivas. Con la
utilizaciéon de las estrategias metacognitivas, esta en la capacidad de comprender el
texto que estudia. Para lograrlo, se hace necesario que le dé significado a lo leido
antes de procesar toda la informacion recibida del texto que analiza (oral o escrito), le
atribuya significado al texto, a partir de sus saberes y experiencias, resultado de su
interaccidn sociocultural y sea capaz de lograr que el conocimiento se transforme y
complete con su propia valoracién sobre el texto. De esta manera, la idea emitida
forma una nueva idea, y sobre todo, sera muy personal dicha construccion de lo leido
anteriormente.
Para concretar lo anterior se impone el transito por los niveles de comprensién, sobre
los cuales existen criterios divergentes. Entre ellos hay puntos de vista comunes y
diferenciadores. La autora de esta investigacion se adscribe al criterio de la Dra.
Dominguez, I. (2010) la que identifica los niveles de comprension de textos como:

» Comprension inteligente: Tiene lugar en este nivel la captacion del significado

literal. A esta etapa se le denomina también etapa de traduccion, que implica

no solo captar lo que el texto significa sino también atribuirle significado a
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partir de nuestros conocimientos, experiencia. En esta etapa, el lector capta
los significados literales (lo que dice explicitamente), intencional o implicito (lo
gue dice entre lineas) y complementario (lo que necesita de los saberes que el
lector posee: vocabulario, cultura, experiencias personales).

» Comprension critica: En este nivel el lector asume una actitud de aceptacion o
rechazo hacia el contenido del texto. Para ello opina, enjuicia, comenta, valora
y toma partido a favor o en contra.

» Comprension creadora: En este tercer y ultimo nivel, el lector aplica el texto a
otros contextos, ejemplifica y extrapola. Relaciona con otros textos que ya
conoce e inserta esos significados a su universo del saber conectandolos

entre si de manera armonica.

A proposito de esa investigacion se considera que el transito por estos niveles debe

concretar el tratamiento el vocabulario, lo cual debe estimar las metodologias o

algoritmos para el logro de la comprensiéon de textos, dentro de ellos el referido por

Gasso, Ofelia (1999), en el cual se aprecian puntos de contacto con el sugerido por

Roméu (1999). Garriga Valiente (2003) ofrece también una secuencia basica para el

tratamiento de la comprensién que, sin constituir un esquema inflexible, resulta muy

orientadora. Dicha secuencia es la siguiente:

1.

2.

Percepcion del texto (audicion o lectura).

Reconocimiento de las palabras claves.

Determinacion de los nucleos semanticos o ideas principales.

Aplicacion de las estrategias de comprension.

Comprension del texto atendiendo a los tres niveles: traduccion, interpretacion y

extrapolacion.
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6. Resumen de la significacion del texto mediante diferentes técnicas: construccion
de parrafos, cuadros sinopticos, esquemas, etc.
A partir de lo analizado se revela que no queda totalmente explicito como realizar el
tratamiento al vocabulario. Las diferentes aportaciones precisan solo el trabajo con
palabras claves o incognitas Iéxicas.
Sin embargo, es frecuente la comprension de la idea esencial de un texto sin que se
comprendan todas sus palabras. Se reconoce que adquirir las estrategias para inferir
significados a partir de las claves del contexto, no es facil y requiere tiempo y
esfuerzo.
Se connota asi que las diferentes investigaciones no han reconocido el algoritmo
para la comprension de textos como una valiosa perspectiva que puede posibilitar el
desarrollo del vocabulario de los estudiantes, a través del transito por los diferentes
niveles de comprension desde los cuales el docente tiene la posibilidad de incluir
actividades de vocabulario.
Es significativo que en las clases de comprensién de textos, en este nivel de
ensefianza, el docente selecciona como método el trabajo independiente, sin
embargo se carece de un nuevo procedimiento, que posibilite intencionar el
tratamiento al vocabulario de forma coherente.
Como se aprecia en estas valoraciones la bibliografia especializada consultada da
cuenta de que son limitados los estudios que aporten un procedimiento orientador
que precise particularizar al docente cdémo trabajar el vocabulario desde los

diferentes componentes funcionales.
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1.2 Tendencias histdricas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
asignatura Practica Integral de la Lengua Espafola en la formacion inicial del
Licenciado en Educacion Primaria con énfasis en el tratamiento al vocabulario.

En Cuba la historia de la formaciéon de maestros primarios registra la existencia de
escuelas normales hasta el triunfo revolucionario en el 1959. A partir de entonces se
produce la apertura de aulas en los mas apartados rincones del pais. Se crea el plan
de formacion Minas de Frio — Topes de Collante — Tarara, ademas de las brigadas
de maestros voluntarios Frank Pais Garcia.

En 1968 se crean las Escuelas Formadoras de Maestros Primarios, con entrada a
partir del sexto grado, luego esas mismas escuelas en el afio 1977 cambian el nivel
de ingreso por noveno grado y en cada una de las diferentes concepciones de estos
programas de formacion la ensefianza de la lengua materna constituyé uno de sus
objetivos esenciales, analizando los diferentes niveles de la lengua de manera
independiente, prescriptiva y haciendo énfasis en el estudio gramatical.

Al escribir la historia de la educacion en Cuba, especificamente de la formacién de
maestros primarios, se hace necesario considerar estos referentes histéricos que
constituyen elementos esenciales en el orden teérico y practico, para el posterior
analisis.

En el abordaje historico se tuvieron en cuenta los criterios de investigadores como:
Alvarez de Zayas C., (1994) quien ofrece un enfoque general del proceso docente-
educativo. En este sentido, resulta interesante el reconocimiento por el autor referido
de tres periodos de perfeccionamiento educacional después del Triunfo de la

Revolucion: el primero, que se prolongd hasta el Primer Congreso de Educacion y
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Cultura, (1971); el segundo, que concluyo en el Primer Congreso del Partido (1975) y
el tercero, que continta hasta hoy.
En este ultimo periodo, se observa el establecimiento de los planes de estudio de la
formacion de maestros y las transformaciones significativas que se han introducido
en la ensefanza-aprendizaje de la asignatura Practica Integral de la Lengua
Espafiola, sostenidas por el desarrollo de la ciencia Linguistica.
Por otra parte la Dra. Miranda Vazquez, A. (2005) aporta un estudio histérico de la
formacion de maestros primarios hasta 1958 y la Dra. Savén C. (2009), realiza un
estudio diacrénico de la ensefianza de la lengua en los diferentes planes de estudio
de la Licenciatura en Educacion Primaria, el cual result6 de gran valia en el
desarrollo de esta tesis.
De ahi que, el analisis de las principales caracteristicas de los planes de estudio A,
B, C y D y las transformaciones significativas introducidas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la asignatura Practica Integral de la Lengua Espafiola
constituyen los hitos que permitieron determinar y expresar las principales esencias
del proceso que es interés en esta investigacion. Para ello se establecieron los
siguientes indicadores:

» Enfoques asumidos para la didactica de la lengua.

» Tratamiento ofrecido al vocabulario en los diferentes programas de la lengua,

desde la sistematizacion, segun los planes de estudio.

Lo anteriormente expuesto, permite determinar en este estudio tres etapas:
Primera etapa: (1979 - 1990). Ensefianza de los contenidos linguisticos,
particularizando en el vocabulario, basada en enfoques tradicionalistas vy

estructuralistas.
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Segunda etapa. (1991 - 2000). Ensefianza de los contenidos linguisticos,
particularizando en el vocabulario, basada en el enfoque comunicativo.

Tercera etapa: (2001 — 2014) Redimensionamiento del enfoque comunicativo en el
cognitivo, comunicativo y sociocultural.

Primera etapa. (1979 - 1990). Enseflanza de los contenidos linguisticos,
particularizando en el vocabulario, basada en enfoques tradicionalistas vy
estructuralistas

El Plan de Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacion, posibilitd la
aplicacion de nuevos planes y programas en la ensefianza primaria, asi como una
nueva modalidad en la formacién del maestro primario; en este caso se inicia la
Licenciatura en Educacion Primaria en 1979, a la cual se incorporaban los maestros
de las escuelas formadoras de maestros primarios a partir del plan de estudio "A", en
los Institutos Superiores Pedagogicos , en la modalidad de curso para trabajadores,
lo anterior constituyé un nivel superior por cuanto garantizé la preparacion cientifico-
pedagogica y metodoldgica requerida por el maestro.

En la practica se manifestd tratamiento al contenido siguiendo la l6gica de la ciencia,
se utilizaban como métodos fundamentales: el analisis y la descripcién formal,
funcional y seméantica, que si bien contribuian al conocimiento de estos aspectos
esenciales de la lengua, la concepcion ofrecia al estudiante una visién desintegrada
de las partes del sistema lingtiistico sin recurrir a un caracter totalizador.

Este enfoque linglistico en la didactica de la lengua proporcioné al docente, el
conocimiento de la lengua como sistema y su estructura (competencia linguistica),
desarroll6 ademas su capacidad de analisis. Sin embargo, dejo a un lado el discurso

como realizacion material, individual y concreta de ese sistema. Por otra parte,
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tampoco se declar6 de forma explicita el desarrollo de competencias para el
desemperio profesional: solo se considero el desarrollo de habilidades linglisticas.
Desde esta Optica tuvo prioridad lo linglistico, con el empleo en las clases de
meétodos esencialmente expositivos y reproductivos, lo cual limitoé el enriquecimiento
del vocabulario del maestro en formacion.

A partir de 1988 los cambios cualitativos experimentados en la Educacion Primaria
referidos anteriormente, determinaron la necesidad de la formacion de un maestro
integral, preparado para asumir todos los grados de la ensefianza; lo que dio lugar al
comienzo en 1988-1989 de la formacion del maestro primario con un ingreso
superior, doce grado, en la carrera de Licenciatura en Educacién Primaria en los
Institutos Superiores Pedagdgicos, en su modalidad diurna.

La carrera comenz6 cuando estaba vigente el Plan B modificado; en el mismo, el
estudio de la lengua materna aparecia expresado en las asignaturas: Practica del
Idioma, Fonética y Fonologia Espafiolas; Gramética | y Gramatica Il, abarcadoras de
los cuatro primeros semestres; a partir de tercer afio se incorporaba la asignatura
Metodologia de la Ensefianza de la Lengua Espafiola.

En el proceso de ensefianza- aprendizaje de la asignatura Practica del Idioma se
consideraba el estudio de la lengua en si misma, de una manera autbnoma; su
analisis se realizaba en funcién de su pertenencia a un conjunto de reglas y desde
una perspectiva sincronica. Se concibe el sistema linguistico, estructurado en niveles
y el andlisis de las unidades de cada nivel se realiza a partir de criterios formales,
funcionales y semanticos.

En el tratamiento al contenido, solo se tenia en cuenta el desarrollo de la

competencia linglistica. Por otra parte, la ejecucion del proceso centrado en el
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profesor incide negativamente en la formacion del profesional. Los métodos
empleados eran esencialmente productivos, con la finalidad de desarrollar
habilidades en la lengua oral y escrita. Por supuesto, aun los estudios del enfoque
comunicativo no habian sido implementado en la didactica de la lengua materna en
Cuba vy, por consiguiente, no se reconoce el texto como unidad linguistica superior,
de modo que la comprensién del mismo no constituye un contenido a considerar.

No obstante, el tratamiento al vocabulario aparece como contenido en la asignatura
Practica del Idioma, pero su didactica presenta insuficiencias, pues solo se promueve
como procedimiento la busqueda de las relaciones entre las palabras fuera de todo
contexto, haciendo énfasis en la precision del significado de vocablos desconocidos.
En 1990 se transitd de una concepcion metafisica que abordaba los componentes
tradicionales de la enseflanza de la lengua (expresion oral y escrita, lectura,
gramatica, ortografia y literatura) de forma aislada y con un fin en si mismos, hacia
un enfoque comunicativo, que asumia una concepcion integradora de dichos
componentes, la que se concretd en los componentes funcionales de la lengua
(comprension, analisis y construccion de textos), que constituyen los procesos
implicados en la comunicacion. Tales avances fueron resultado del transito de una
didactica de la lengua a una didactica del habla.

Se teoriz6 acerca de la concepcion de cada componente funcional, su definicién, su
tratamiento metodolégico y su jerarquizacion en la clase como componente
priorizado o componente subordinado. Sin embargo, para el tratamiento al
vocabulario no se ofrecieron nuevas consideraciones ni precisiones que permitieran

al docente utilizar otros procedimientos para el trabajo sistematico con el vocabulario.
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Segunda etapa. (1991 - 2000). Ensefianza de los contenidos linguisticos,
particularizando en el vocabulario, basada en el enfoque comunicativo.

En este periodo se producen cambios en la concepcion general de la ensefianza de
lengua, como resultado de la introduccién del plan de estudio “C”(1991).

En la dinamica del proceso de ensefianza —aprendizaje de Practica de Idioma, a
pesar que durante los afios 1989 — 1992 Roméu lleva cabo su investigacion sobre el
enfoque comunicativo, llama la atencion el tratamiento por parte del docente a los
contenidos linglisticos relacionados con los componentes funcionales de la lengua
porque sigue la logica de la ciencia lingtistica sin integracion.

Se estudia la lengua por niveles atendiendo a su caracter de sistema; lo que facilita
de cierto modo la adquisicion de formas y estructuras linglisticas; sin embargo,
imposibilita la aplicacion a diferentes situaciones comunicativas. En el programa se
incluyen conocimientos de lexicologia, pero su tratamiento se circunscribe al trabajo
con la relaciones lexematicas, a las cuales solo se destinaban seis horas clases.

En el curso 1995, de forma paralela al Plan de estudio C y como modalidad del
mismo, se comenzod a aplicar el Plan de Estudio Especial Turquino, con el objetivo de
preparar a los estudiantes procedentes de zonas montafiosas, atendiendo a sus
especificidades para que pudieran desempefarse una vez egresados en las zonas
rurales y de hecho contribuir al desarrollo sostenible e integral de las mismas.

El plan referido se baso en los principios del Plan C; pero en él se priorizaron los
conocimientos requeridos para trabajar en este contexto. Se comenz6 a impartir
desde entonces el programa de la disciplina Lengua Espafiola estructurado en dos
asignaturas: Lengua Espafiola | y Lengua Espafiola Il, las cuales agrupaban las

cuatro asignaturas del plan anterior.
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En cuanto al tratamiento del contenido se comenzd en la ejecucion del proceso a
hablar de enfoque comunicativo, aunque, s6lo se hacia énfasis en el desarrollo de
habilidades linglisticas y no en la competencia comunicativa integradora de lo
lingtistico, lo sociolinguistico, lo discursivo y lo estratégico.

No obstante, en la concepcion de la disciplina se introdujeron cambios importantes,
tales como: la reduccidn de asignaturas y el cambio de nombre, los cuales
respondieron a la necesidad de concebir el estudio de la lengua como un todo.

Los docentes no siempre atendieron con énfasis el papel de la disciplina en la
formacion del futuro profesional; ni se estimé de manera sistematica los avances de
la didactica de la lengua, en lo referido a la integracion de los componentes
linglisticos como una exigencia desde el pregrado, donde se incluyera el tratamiento
contextualizado al vocabulario.

Tercera etapa: (2001 — 2014) Redimensionamiento del enfoque comunicativo en el
cognitivo, comunicativo y sociocultural.

En el afio 2001 — 2002 los estudiantes que ingresan en el 1. afio reciben dos
asignaturas: Practica del Espafiol, y Lengua Espafiola y su Ensefianza en la Escuela
Primaria. La primera, va permitiendo un acercamiento a los presupuestos del
enfoque comunicativo, al considerar como elementos fundamentales del estudio de
la lengua: la comunicacion, la codificacion y la decodificacion textual, asi como el
empleo de forma sistematica del método de analisis textual, que ha carecido de la
profundizacién en contenidos lexicales.

En la ensefianza de los contenidos linglisticos, algunos profesores continuaban
haciendo su analisis en los limites de las oraciones aisladas y no en textos; se

analizaron las estructuras al margen de la significacion y el contexto; la
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ejemplificacion se realizaba con un solo texto, por o que no se sistematizaba la
diversidad de usos estilisticos funcionales.

A pesar de gue el programa proyectaba el trabajo con los componentes funcionales,
el tratamiento al vocabulario se realizaba de forma incidental e igualmente se cefiia a
la determinacion de significados de aquellas palabras que constituian barreras para
la codificacion y decodificacion textual.

En el curso 2006 — 2007 reaparece la disciplina con el nombre de Lengua Espariola y
Apreciacion Literaria que transita por los afios de primero a cuarto, a través de las
siguientes asignaturas: Practica Integral del Espafiol, Lengua Espafiola y su
Ensefianza en la Escuela Primaria | y Il, y Apreciacion Literaria. En ellas se hacia
énfasis en la formacibn de un comunicador eficiente que lograra dirigir
adecuadamente el proceso de ensefianza- aprendizaje de la Lengua Espafiola en la
Escuela Primaria. Ya, en este momento, comenz6 asumirse el trabajo con los
diferentes componentes del enfoque comunicativo.

Aun cuando la didactica de la lengua tiene como objeto de estudio la ensefianza de
esta en funcion de los procesos de comprension, andlisis y construccion de
significados en diferentes contextos, y su objetivo es contribuir al desarrollo de la
competencia comunicativa de los estudiantes, generalmente se limitaba a ensefar la
lengua a través de ejercicios donde el estudiante debia responder o preguntar sobre
el contenido de un texto, o pedirle que hablara o escribiera algo sobre un tema dado.

Evidentemente, tal manera de pensar solo conduce a una concepcion que estuvo
presente en las primeras interpretaciones de lo que se daba en llamar enfoque
comunicativo, cuando el interés se ponia en la ensefianza de funciones, y sélo se

ejercitaban las estructuras linguisticas necesarias para realizar cada funcion.
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Sin embargo, el desarrollo vertiginoso alcanzado por la Sociolinglistica, y la
Pragmatica suscitan la necesidad de la aplicacion de un enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural y del método de analisis discursivo funcional en la
asignatura, el cual supera al anterior al integrar en el estudio de la lengua: los usos y
estructuras, los procesos cognitivos y la interaccion social.

Resultan importantes los aportes de otros investigadores que han enriquecido los
estudios de la lengua bajo este enfoque, tales son los casos de: Cisneros Garbey, S.
(1994), Savon Leyva, C (2009) Asimismo se reconocen los aportes de Gell Labafiino,
A (2003), Bravo Rodriguez, A (2003), Rodriguez Cosme, M (2008) Barthelemy
Merifio, T (2010), Coca Vidal, A (2013) y Quesada Gonzélez, A. (2014), entre otros.
A pesar de la profundizacién por estos investigadores en cuestiones de gran valor
para esta tesis, no ha sido su intencion reconocer como desde la comprension de
textos, primer componente funcional de la lengua, se puede favorecer el desarrollo
del vocabulario en la formacion inicial del maestro primario.

Con el surgimiento del plan D, en el curso 2010 — 2011, aparece en el plan de
estudio la disciplina Estudios Linguisticos. Es esta disciplina la encargada de atender
de manera directa y especializada el desarrollo de las habilidades linguisticas en los
estudiantes de la carrera y de posibilitar el estudio reflexivo de la lengua atendiendo
a sus caracteristicas fonoldgicas, morfolégicas y sintacticas.

Tiene como objetivo esencial formar en ellos patrones adecuados de expresion, tanto
oral como escrita, que seran aplicados luego en el desempefio de su labor
profesional, sobre la base de una soélida formacion linguistica. La disciplina
comprende cuatro asignaturas: Practica Integral de la Lengua Espafola | y I,

Fonética y Fonologia y Gramatica. Las dos primeras se orientan al desarrollo de la
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competencia comunicativa de los estudiantes, lo cual supone una atencién particular
a las macrohabilidades comunicativas: escuchar y leer, hablar y escribir.

En este ultimo contexto emerge el proceso de ensefianza — aprendizaje del actual
programa de Practica Integral de la Lengua Espafiola, nombre que recibe la
asignatura. La cual cuenta con un total de 102 h en el curso, de ellas se dedican a la
comprension de textos 14 h y dentro de este contenido solo cuatro horas al trabajo
con el vocabulario, lo que resta valor a esta tematica tan importante en la formacion
inicial del maestro primario.

Desde lo tedrico metodologico se propone tener en cuenta los actuales criterios

sobre la ensefianza de la lengua basados en un enfoque cognitivo, comunicativo y

sociocultural que oriente la descripcidbn y estudio de la lengua y prepara al

estudiante para el intercambio social, que analice y comprenda mensajes orales y

escritos y sea capaz de producirlos a partir de la diversidad de textos que se

incluyen en el plan de estudio de la ensefianza primaria, de forma que sea portador

de una competencia comunicativa que le permita saber, saber hacer y saber ser.

Se hace especial énfasis en aquellos tipos de textos que responden a una situacion

comunicativa concreta y en diferentes contextos los cuales obedecen a

determinados modelos de desempefio.

Se incluyen contenidos donde se ve la lengua como un hecho sociolinglistico y se
abordan segun pertenezcan al sistema, al discurso o a diferentes tipos de textos.
Para su estudio se parte de situaciones comunicativas concretas, de forma que sean
relevantes, interesantes y le sean utiles para comprender, analizar y construir textos

en diferentes registros idiomaticos.
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Para el primer afio se propone que se continde la labor del nivel precedente en
cuanto al desarrollo de habilidades linglisticas con una marcada orientacion
profesional, todo lo cual implica el trabajo sistematico dirigido a la comprension de lo
leido o escuchado y a la construccion de textos orales y escritos y por consiguiente,
el cumplimiento de las normas ortologicas (articulacion, pronunciacion, entonacion,
acentuacion), Iéxicas, morfoldgicas, sintacticas, ortograficas y caligraficas. Se insiste
ademas, en el uso acertado del codigo paralinguistico.

En consecuencia con lo anterior, el sistema de habilidades revela la necesidad de
desarrollar estrategias que contribuyan a la competencia comunicativa mediante el
trabajo con los tres componentes funcionales del enfoque comunicativo:
comprension, analisis y construccidn de textos, de acuerdo con las caracteristicas
de la diversidad textual.

Por otra parte, los procedimientos para la creacién de nuevas unidades léxicas, la
formacion de familia de palabras, el trabajo con la sinonimia, antonimia, homonimia y
paronimia; si bien se incluyen en el programa, en el proceso de ensefianza-
aprendizaje no siempre los docentes ofrecen un tratamiento intencional, coherente y
sistematico a estos contenidos.

De manera que, no siempre se favorece el desarrollo del vocabulario y, en
correspondencia con esto, en las actividades de expresion oral y escrita se revela
pobreza de vocabulario en los estudiantes, y en muchas ocasiones acuden al silencio
cuando no cuentan con las palabras que permiten expresar una idea o un concepto.
A pesar de que este enfoque propone el trabajo con los tres componentes
funcionales; no obstante, en la direccion el aprendizaje de la asignatura Practica

Integral de la Lengua Espafiola, desde el tratamiento a estos no se sistematizan los
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contenidos relacionados con el vocabulario y a criterio de esta investigadora debe ser
en ellos donde pueden recibir un justo tratamiento.

Las razones antes expuestas reflejan la necesidad de un constructo tedrico que
propicie ampliar el vocabulario del estudiante, pues a pesar de disimiles propuestas
los egresados de la Licenciatura en Educacién Primaria aun presentan limitaciones
en este orden que no permite una adecuada practica profesional. En este sentido el
analisis realizado permite revelar como tendencias fundamentales los transitos:

» Desde una orientacion del tratamiento al vocabulario con un enfoque
estructuralista, hacia una direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de
este, con caracter de sistema, pero descontextualizando al nivel lexical y sin
explicitar como favorecer el desarrollo del vocabulario en los estudiantes de la
carrera LEP.

» Desde un enfoque comunicativo al redimensionamiento de este en enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural, aunque sin lograr aun un tratamiento
coherente e intencionado al vocabulario.

1.3 Diagnéstico del estado actual que presenta la sistematizacion del
tratamiento al vocabulario de los estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en
Educacion Primaria.

La investigacién consider6 como poblacion y muestra a 29 estudiantes que
constituyen la matricula de 1. afio del Curso Diurno de la Licenciatura en Educacion
Primaria de la Universidad de Ciencias Pedagogicas de Santiago de Cuba, sede
central. Seleccionada bajo el criterio intencional. Estos estudiantes pertenecen a los
siguientes municipios: Santiago de Cuba, 10 estudiantes; Palma, 3 estudiantes; Il

Frente, 3 estudiantes; Songo La maya, 1 estudiante; Il Frente, 7 estudiantes y
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Contramaestre, 5 estudiantes. Dentro de las caracteristicas del lenguaje que mas se
revelan en estos alumnos esta la pobreza de vocabulario, o que implica dificultades
para el trabajo con los diferentes componentes funcionales de la lengua.
Se trabajé con 5 docentes que han laborado en el afio, en la imparticion de la
asignatura Practica Integral de la Lengua Espafiola. Todos con mas de 20 afios de
experiencia, dos son Dr C, 3 con categoria de MSc. EI 80 % ha realizado funciones
metodoldgicas, como profesores principales de asignaturas y disciplinas.
Para lograr mayor precision en las valoraciones realizadas se establecieron los
siguientes indicadores:

» Nivel de desarrollo del vocabulario de los estudiantes.

» Sistematizacion del tratamiento al contenido del vocabulario.
En la prueba pedagdgica de entrada (ver anexo 1) se constatdé que 11 estudiantes, el
37,9 %, conocian el significado de diferentes palabras, lo que da cuenta de que el
resto no las ha incorporado a su vocabulario activo.
Se significa que solo 8 estudiantes, el 27,5 %, llegaron a determinar los sinGnimos y
antonimos de algunos vocablos. Por otra parte, 12 estudiantes, 41,3 % lograron la
formacion de nuevas unidades léxicas a partir de los procesos de composicion y
derivacién, lo que demuestra la pobreza de vocabulario.
En la observacion a clases (ver anexo 2), en 4 clases, que significan el 50 %, no se
observa una adecuada seleccion de textos. Lo anterior, se fundamenta en que aun
cuando contribuyen a elevar la cultura general de los estudiantes; estos no siempre
se sienten motivados a penetrar en ellos. En este porciento de clases no se favorece

la sistematizacion del tratamiento al vocabulario a partir de los vocablos que
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aparecen en el texto, solo se constata la determinacion del significado de palabras
desconocidas.

Como potencialidad se precisa que en el 100 % de las clases se emplea el algoritmo
para la comprension de textos, sin embargo, no siempre las actividades que permiten
el transito de los estudiantes por los diferentes niveles de asimilacion favorecen la
ampliacion del vocabulario. Otro aspecto positivo, es que se hizo notable la
motivacion de los estudiantes al enfrentar situaciones comunicativas significativas, lo
gue se logra con el adecuado empleo del método de trabajo independiente.

En la entrevista a los docentes (ver anexo 3) se corroboré que 4 de ellos, el 50 %,
informa el significado de palabras desconocidas por los estudiantes, no apelan a la
sistematizaciéon del procedimiento de la busqueda por el contexto y a la busqueda en
el diccionario.

El 75 % de los docentes no concibe actividades coherentes para el trabajo con el
vocabulario. Asimismo, este % de docentes no incluye en el diagndstico inicial las
fortalezas e insuficiencias de los estudiantes en el manejo del vocabulario.

El 100 % de la muestra plantea que no han recibido actividades metodolégicas que
demuestren el tratamiento al vocabulario desde la perspectiva del trabajo con textos.
En la encuesta a directivos (ver anexo 4) se corroboré que en los controles a clases
realizados por ellos no se ha brindado un adecuado tratamiento al vocabulario de los
estudiantes. Los argumentos brindados dan cuenta de que no se planifican
actividades que favorezcan el enriqguecimiento del vocabulario de los estudiantes.
Expresan que no siempre se utiliza el diccionario para evacuar dudas sobre el

significado de palabras; sin embargo, este medio de ensefianza y la precision del
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significado por el docente son las Unicas vias que se utilizan para el tratamiento con

el vocabulario.

Los resultados anteriores conllevaron a realizar las siguientes valoraciones:

>

Existen limitaciones de orden cognitivo en los estudiantes para formar nuevas
palabras a partir de los procesos de derivacion y composicion.

Existen insuficiencias en la determinacion de sindnimos y antonimos.

En ocasiones, los textos seleccionados por los docentes no responden a las
motivaciones e intereses de los estudiantes.

Se sigue la légica para el trabajo con la comprension textual, sin embargo la
sistematizacién del tratamiento al vocabulario no siempre ocupa un lugar
importante, por lo que no se aprovechan las posibilidades que brinda este
componente funcional para el desarrollo del vocabulario de los estudiantes.
Con sistematicidad, en la determinacién del significado de las palabras, no se
toma en cuenta el procedimiento de busqueda en el contexto y el uso del
diccionario.

Son escasas las actividades metodoldgicas que demuestren al docente como
proceder para la sistematizacion en el tratamiento al vocabulario de los

estudiantes.

CONCLUSIONES DEL CAPITULO |

>

La sistematizacion de los estudios acerca del tratamiento al vocabulario en la
carrera que se investiga revela el empleo de métodos tradicionalistas, que van
desde un inventario de vocablos en cada una de las asignaturas que debe

trabajar el profesor, hasta el analisis lexical realizado de forma mecanica; sin
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considerar la reflexion del uso de las palabras en el texto o en un determinado
contexto.

El andlisis de los antecedentes historicos del proceso en cuestion, evidencio el
movimiento del objeto de la investigacion a partir de indicadores que
permitieron determinar las tendencias principales desde el transito por
diferentes enfoques de la ensefianza de los contenidos relacionados con el
vocabulario.

El analisis de los indicadores para el estudio del estado actual de la
sistematizaciéon del trabajo con el vocabulario de los estudiantes de 1 afio de
la LEP, facilité advertir las limitaciones en lo cognitivo y en lo didactico, lo cual
no favorece operar con los recursos Iéxicos presentes en los textos con los

gue se trabaja.
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CAPITULO Il. Construccién epistemolégica de la sistematizacion del
tratamiento al vocabulario de los estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en
Educacién Primaria desde la perspectiva de la comprensién de textos.
Introduccién

El capitulo se estructura en tres acapites, en el primero se exponen los fundamentos
tedricos que sustentan la elaboracion del modelo didactico. En el segundo se
presentan y explican los subsistemas que conforman el modelo, asi como las
relaciones intrinsecas que se dan entre sus componentes. En el tercero se describe
el procedimiento de contextualizacién de relaciones lexicales para la sistematizacion
del tratamiento al vocabulario de los estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en
Educacién Primaria desde la perspectiva de la comprension de textos.

2.1 Fundamentacién teorica del modelo didactico de la sistematizacién del
tratamiento al vocabulario de los estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en
Educacién Primaria desde la perspectiva de la comprension de textos.

El modelo que se propone constituye una representacion simplificada de la realidad
del proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Practica Integral de la

Lengua Espafiola. Este facilita considerar algunas de las caracteristicas esenciales
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de dicho proceso, y realizar un analisis de ellas desde el punto de vista didactico en
el contexto de la formacion inicial del maestro primario.

Se sustenta en el enfoque sistémico estructural funcional, que se fundamenta en la
teoria general de los sistemas aplicable a la investigacion de los procesos educativos
de la practica pedagodgica. Se incorpora al estudio del proceso de ensefianza-
aprendizaje, a partir de la unidad e interdependencia que existe entre sus
componentes, sus identidades particulares y el sistema de relaciones que establecen
entre ellos.

Se asumen desde lo teodrico, categorias de la Teoria General de los Sistemas de
Bertalanffy (1951) que sustentan la naturaleza estructural del modelo, como: sistema,
subsistemas y componentes. Tales fundamentos contribuyen a modelar el proceso
de sistematizacion del tratamiento al vocabulario en el 1. afio de la Licenciatura en
Educacion Primaria con caracter totalizador, al revelar su principal regularidad a
través de las relaciones que se establecen entre los subsistemas y componentes
desde la dindmica del procedimiento que se propone.

Se parte de que este modelo didactico constituye un sistema y este, desde el
analisis — sintesis, se estudia a través de subsistemas interrelacionados. Los que, a
su vez, se subdividen en componentes, que se dinamizan en un todo, a través del
procedimiento propuesto en una relacion didactica que manifiesta la capacidad
adquirida por el docente para dirigir el proceso de comprension de textos haciendo
énfasis en el nivel lexical para el desarrollo del vocabulario en los estudiantes
correspondientes a la muestra.

En su concepcion se reafirma el caracter dialéctico del proceso objeto de estudio

para los estudiantes de 1lafio de la Licenciatura en Educacion Primaria. En
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consecuencia, resultan cualidades de orden superior inherentes al proceso como
totalidad, que surgen y se relacionan desde la interacciéon de los componentes y
subsistemas.
En esta direccidn, se cumplen los principios para la sistematizacioén del tratamiento al
vocabulario dada su funcién légico — gnoseoldgica, en tanto explican, organizan o
fundamentan el modelo propuesto en la investigacion. Este revela el caracter
consciente y activo del estudiante al modelar el procedimiento que requiere el
proceder didactico de acuerdo con la Teoria General de los Sistemas.
Este modelo es una representacion conceptual general global y simbdlica, tanto
explicita como implicita, del proceso que se modela. Permite analizar, disefar,
implementar y controlar los componentes esenciales de dicho proceso y las
interrelaciones que se dan entre ellos, junto con las practicas pedagogicas que le son
pertinentes.
La autora de esta investigacién asume que un modelo “es la representacion de las
caracteristicas de algun objeto en otro, creado especialmente para estudiarlo. Es la
configuracion ideal que representa de manera simplificada una teoria. Es un conjunto
gue representa a otro conjunto, constituye un instrumento de trabajo que supone una
aproximacion intuitiva a la realidad, su funcion basica es ayudar a comprender las
teorias y las leyes”. Ruiz, Ariel (2002:13).
Por otra parte, desde el capitulo anterior se han asumido referentes que seran
tenidos en cuenta para el disefio del modelo.

» De Vigotsky el enfoque histérico — cultural, donde el aprendizaje es

considerado como proceso de apropiacion de la cultura por el sujeto, como

actividad social de produccion y reproduccion del conocimiento bajo
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condiciones de orientacion e interaccion social y sus derivaciones al campo

educativo;

- la consideracién de los procesos de ensefianza y educaciéon como guia del
desarrollo, donde los niveles que alcanza el estudiante estaran mediados
por la actividad y la comunicacion que realiza como parte de su
aprendizaje, por lo que se constituye en agente mediador entre el
estudiante y la experiencia cultural que va a asimilar lo sociolingtistico,
como un mediador en la relacion esencial que se establece entre la
educacion y el desarrollo;

- las consideraciones sobre el papel relevante que se le atribuye al medio
social y a los tipos de interacciones que realiza el sujeto con los otros, lo
cual para Vigotsky se constituye en la ley general de la formacion y
desarrollo de la psiquis humana.

» El aprendizaje desarrollador (Castellanos, 2004), el cual reconoce la
necesidad del proceso de ensefianza — aprendizaje como un proceso activo,
vinculado con la vida, desarrollador de la independencia, que contribuye a la
formacion de cualidades y valores positivos de la personalidad.

» El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la Dra. Roméu, A. (2005)
y colaboradores, constituye el recurso metodolégico principal del proceso de
comprension de textos y que debe ser asumido en la asignatura PILE, de
manera particular y a fin de esta investigacion para el tratamiento al

vocabulario.
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» La teoria de la sistematizacion de Jara (1994), la cual reconoce un eje de
sistematizacién, lo que para este estudio se revela en el proceso de
comprension textual.

Se considera que este modelo enriquece y perfecciona los presupuestos didacticos
para la sistematizacién del tratamiento al vocabulario en el 1 afio de la LEP como
respuestas a las exigencias del Modelo de profesional y a los objetivos del programa
de disciplina Estudios Linglisticos, y en particular de la asignatura Practica Integral
de la Lengua Espairiola.

El modelo que se propone da cuenta de la sistematizacion del tratamiento al
vocabulario de los estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria,
como un sistema de procesos didacticos a través del cual el docente concibe y
despliega un conjunto de acciones organicas concebidas desde la comprension
textual, donde se reconoce el valor de los contextos de interaccion sociocultural que
permiten al estudiante apropiarse de las herramientas y recursos necesarios para
enriquecer su vocabulario de forma independiente.

Por lo que la sistematizacién permite al docente orientarse desde el conocimiento
practico hacia procesos de comprension y explicacion de las situaciones enfrentadas
en la practica, de este modo los conocimientos producidos orientan adecuadamente
la accion futura, recurriendo a la teoria como un "instrumento" que aporte a esta
comprension y explicacion.

En sintesis, el conocimiento de la practica es situacional y esta orientado a la accion.

Esta constituido por el conjunto de conocimientos que el docente dispone o al que

recurre para informar y orientar su intervencion.
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El agente principal del proceso de sistematizacion es quien desarrolla la practica y
produce conocimientos sobre ella, al que hemos denominado, profesional de la
accion. La manera en que se producen estos conocimientos permite realizar una
serie de razonamientos que logran el transito desde una visibn confusa de la
compleja realidad en que se debe intervenir, a definir problemas y cursos de accién.
Este proceso de produccion de conocimientos sobre el tratamiento al vocabulario no
sucede de manera sucesiva -primero se conoce, luego se actua sino simultanea, a
través de procesos mediante los cuales se va conociendo al actuar, y reformulando
la accién a partir de una mejor comprension.

Al reconocer las insuficiencias que presentan los estudiantes en el desarrollo del
vocabulario, el modelo articula los fundamentos tedricos asumidos y profundiza en
las relaciones de naturaleza didactica que se establecen entre los subsistemas que
lo conforman, pero explicados a partir de la contradiccion de transito que se da al
interior de cada uno de ellos, para concretarse en una estrategia.

No obstante, este estudio sistémico — estructural no agota la interpretacién del
referido proceso, sino que debe estar acompafiado de un enfoque totalizador, para el
cual lo que en realidad resulta importante son las relaciones didacticas entre los
subsistemas, mas que la connotacion de cierto sistema por si mismo, como
expresion de totalidad que se establece entre estos, pues ademas de interactuar

entre ellos, también lo hacen con el todo.
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2.1.1 Subsistemas del Modelo didactico de la sistematizacion del tratamiento al
vocabulario de los estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en Educacion
Primaria desde la perspectiva de la comprensién de textos.
El modelo didactico considera un proceso donde se expresan dos subsistemas como
expresion de sus movimientos internos:

» Subsistema de interaccion sociocultural.

» Subsistema de orientacion linguistica.
Subsistema de interaccion sociocultural.
Con el subsistema interaccidén sociocultural se designa el movimiento de asimilaciéon
de los conocimientos lexicales en la relacidén con los contextos socio-interactivos, por
lo que se significa que el desarrollo intelectual del estudiante no puede entenderse
como independiente del medio social en el que ha estado inmerso.De ahi que el
conocimiento no es un objeto que se pasa de uno a otro, sino que es algo que se
construye por medio de operaciones y habilidades cognoscitivas que se inducen en
la interaccion social.
En este sentido se advierte la naturaleza del estudiante como ser social. Las
necesidades de relacion interpersonal que surgen de la vida en sociedad lo impelen
a la comunicaciéon. Estas necesidades son variadas y de diversa indole, es decir
cognitivas (trasmitir y recibir conocimientos; afectivas (comunicar sentimientos,
emociones, valores, deseos); y bioldgicas (satisfaccion de necesidades).
Se coincide desde este anadlisis que el desarrollo de las funciones psicologicas
superiores se da primero en el plano social y después en el nivel individual y que la

transmision y adquisicion de conocimientos y patrones culturales es posible cuando
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de la interaccion — plano interpsicolégico — se llega a la internalizacion — plano
intrapsicologico.

Por tanto, en las relaciones que se dan en este subsistema se debe significar la
importancia del contexto y el papel de los participantes en la produccion y la
recepcion/interpretacion del discurso a la situacion comunicativo-interpersonal-social.
De manera que el proceso de comprension textual como situacion social-
comunicativa es — en si- una nocion sociocultural, que no influye directamente en las
estructuras verbales/discursivas, pero permite revelar la representacion mental en
cada estudiante de dichas estructuras.

Siendo consecuente con lo anterior en el ambito de lo contextual el docente debe
estimar la relacién entre los componentes socioculturales, en los cuales se dinamiza
el lenguaje. Como se aprecia, la aproximacion desde lo funcional a la relacion
lenguaje — identidad y cultura sefiala una linea que se articula a la comprension de la
lengua en sus usos y en sus posibilidades dinamizadoras de los procesos
socioculturales, en los cuales adquiere sentido de identidad el estudiante como
individuo y como parte del grupo social, del cual es componente.

De lo expresado se infiere la importancia que adquiere la interaccién entre el
estudiante y los diferentes contextos socioculturales a propésito del estudio que se
realiza de tesis. Si el Iéxico es una parte fundamental de la lengua y esta el sostén de
todo intercambio sociocultural en lo anterior se concreta la relacion solidaria que se
establece entre el conocimiento lexical anticipado y la planeacion didactica de la
comprension textual de la cual resulta como cualidad el vocabulario adquirido

gue dinamiza y sintetiza esta relacion.
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Es valido sefalar que el conocimiento es el proceso en virtud del cual la realidad se
refleja y reproduce en el pensamiento humano; dicho proceso esta condicionado por
las leyes del devenir social y se halla indisolublemente unido a la actividad préactica.
El conocimiento de las unidades Iéxicas es el resultado del accionar del estudiante
en diferentes contextos socioculturales. Por lo que el conocimiento lexical
anticipado se aprecia en el conjunto de unidades lexicales que forman parte del
vocabulario.

Si se parte de que el conocimiento es una unidad de reflejo sensorial y racional de la
realidad, definicion que sienta pautas por su concepcién materialista, entonces esas
representaciones organizadas de la realidad que tiene cada estudiante promueven la
adquisicidon de unidades lexicales en tanto estas son las designaciones de aquellas y
resultado de los conocimientos y contenidos de la cultura general que han sido
asimilados por el estudiante en su interaccion social.

Se pondera, de esta manera, que la actividad cognoscitiva del estudiante se va
desarrollando en la misma medida que él ha ido conociendo el mundo, de manera
gue va atesorando conocimientos, experiencias; por lo que los diferentes contextos
se han convertido en mediadores de caracter social.

Se reconoce, por otra parte, el valor de la teoria de la nominacion, definida
sucintamente, resulta el modo como los objetos de la realidad extralinguistica reciben
sus denominaciones. El uso en sentido restringido se utiliza para designar objetos
sustanciales e intelectivos, pero en un sentido amplio su uso incorpora elementos no
sustanciales de la realidad como son las cualidades, sentimientos, emociones del

hablante en el acto discursivo.
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En este sentido todas estas nominaciones hechas por el estudiante e incorporadas a
su memoria logran la cultura general como una sintesis sistematizada de los saberes
qgue le reportan una idea de si mismo y del mundo a partir de la cual es mas féacil
entenderse, reflexionar criticamente, conducirse en la vida y seguir aprendiendo.

El potencial cultural del propio grupo social de origen, le ha servido al estudiante
como microcontexto de sus primeros aprendizajes y estd constituido por
conocimientos, modales, normas de conducta puestos en accion, constituyéndose en
una rica fuente de contenidos significativos, que una vez asimilados y comprendidos
se convertirdn en facilitadores de las transferencias de esos aprendizajes a otros
contextos socioculturales mas amplios.

Los procesos de transferencias de los aprendizajes que facilita el docente permite
incorporan a las estructuras ideas precisas, claras, estables e integradoras, como la
manera mas eficaz de fomentar la transferencia. Debe reconocer que para
desarrollar el vocabulario del estudiante tomard como punto de referencia el
conocimiento lexical anticipado, entendido como, el que posee el estudiante que por
pobre que sea siempre debe considerarse. Es partir de lo que él ya conoce aunque
no siempre de una forma critica, pero si experiencial, viva y rica. Su conocimiento
lexical anticipado, se convierte asi en un repertorio de objetos de ensefianzas y
aprendizajes significativos que permite, una vez asimilados ser transferidos a otras
culturas significativas.

Asimismo debe considerar la significacion del contexto y el papel que este juega en
la produccidon e interpretacion de significados desde la comprension del texto. De
esta manera, el docente estimara que las estructuras discursivas verbales que son

dominio del estudiante a partir de la interaccion con los diferentes contextos
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socioculturales deben constituir unidades de reconocimiento cuando el estudiante
transita por el proceso de comprension de textos.

De ahi que desde las primeras clases de comprension de textos de la asignatura
Practica Integral de la Lengua Espafiola se realice el diagnostico oral y escrito del
conjunto de unidades lexicales que forman parte de lo que para este estudio se ha
dado en llamar conocimiento lexical anticipado como acumulacion de significados
antes del inicio del estudiante en la universidad y que constituye para el docente
punto de partida en el trabajo con la comprension de textos.

El conocimiento lexical anticipado desde el punto de vista sociocultural da cuenta
que el desarrollo del vocabulario del estudiante estd en correspondencia con su
mundo, su entorno linglistico, su estilo de vida, sus creencias, y el conjunto de
experiencias adquiridas tanto en su vida social como familiar. Esta ultima constituye
un contexto valioso desde el cual el estudiante va aumentando su vocabulario a partir
de todo el mundo gnoseoldgico significativo que va siendo referente de su repertorio
lexical. El papel sobre todo de los padres, es importante como también es importante
el uso de todos los medios tales como, una biblioteca familiar; una coleccion de
peliculas, videos y fotografias; los medios de comunicacién que entran en casa,
como los periodicos, las revistas, la televisidon y las tradiciones y costumbres
familiares.

El docente de manera heuristica orientara al estudiante para que desde las tareas de
aprendizaje transite con ese conocimiento lexical anticipado por las actividades de
comprension de textos que le permitiran ir adquiriendo un nuevo vocabulario. Por lo
que tendra en cuenta que desde las tareas de aprendizaje se promueva en el

estudiante busquedas, descubrimientos, reflexiones y generalizaciones sobre
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aguellas incégnitas léxicas o palabras claves que constituyen barreras para el logro
del primer nivel de comprensién textual.

Desde este acercamiento al texto el estudiante podra elaborar redes semanticas,
ideogramas, mapas conceptuales desde los cuales el docente puede desarrollar
actividades para la sistematizacion del tratamiento al vocabulario tales como:
simulacion de situaciones comunicativas donde el estudiante actie como orador,
escritor, comentarista, entre otros roles. De lo que se trata es que estas tareas
desarrollen en el estudiante la necesidad de ampliar su vocabulario e ir promoviendo
un desenvolvimiento coherente en su discurso.

En una relacion didactica con este componente se aprecia la planeacion didactica
de la comprension textual, expresada como la proyeccion especifica del docente
en la direccion del proceso de comprension textual, en la cual se pone de manifiesto
su desempefio. Por lo que se reconocen las potencialidades del texto y en
consecuencia con ello el logro del propésito de esta investigacion.

Si esta es su esencia entonces el docente debe dirigir su atencion hacia el
reconocimiento de las unidades lexicales que constituyen hechos de focalizacion. Por
lo que su fin sera valorar la utilizacion de estas unidades por el autor del texto, asi
como la significacién y el sentido que adquieren en él.

Para la planeacién didactica de la comprension textual el docente partira del
diagnéstico del conocimiento lexical anticipado para ofrecer un tratamiento
direccionado. Por lo desde el diagnostico individual y grupal debe tener en cuenta el
analisis diastratico de la lengua (capas sociales), por tanto los estudiantes no poseen
las mismas experiencias y vivencias, a esto se suma las diferencias diatopicas

(diferencias por extension geografica) y en consecuencia con ello debe ir
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reformulando, en caso necesario, las tareas de aprendizaje. Esto estara en
dependencia de las deficiencias y potencialidades del grupo en el manejo del
vocabulario.

Por otra parte el docente debe relacionar el trabajo con el vocabulario con textos que
signifiquen realidades historicas, nociones culturales, axiolégicas que posibiliten en
los estudiantes un mayor grado de seleccion lexical. En el proceso de planeacion el
docente seleccionara textos de variada tipologia, incluyendo los textos virtuales por
cuanto los temas que se revelan en ellos dan lugar al uso de los metalenguajes. De
este modo, se ofrece la posibilidad de que el estudiante encuentre un vocabulario
diverso, que sirva como referencia para la asimilacién de nuevos aprendizajes lexicales.

Por su parte el docente se apoya en pistas que pueden dinamizar la clase y que se
convierten en estrategias para que el estudiante pueda avanzar por los tres niveles
de comprension del texto, de manera que una palabra desconocida no constituya un
obstaculo para ello. El trabajo con los campos asociativos es un recurso didactico
valioso que debe estimarse.

En este sentido resalta la importancia de las estrategias didacticas que pueden
facilitar el desarrollo del vocabulario desde la perspectiva del tratamiento a este
componente funcional de la lengua, de esta forma el trabajo con el vocabulario deja
de ser mecanico y tradicional para que su andlisis sea direccionado y apunte a que el
estudiante descubra nuevos saberes que podran ser incorporados a su inventario
léxico.

Vale destacar que el vocabulario se ha venido trabajando como parte del contenido
de la clase de Practica Integral de la Lengua Espafola (PILE) dentro de la

comprension lectora, como un aspecto metodologico para el trabajo con ella. Su
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planeacion debe tomar en cuenta la necesidad de ampliar o redefinir el enfoque
conceptual metodoldgico del contenido del vocabulario en la ensefianza-aprendizaje
de PILE, con la necesidad de satisfacer de manera coherente las exigencias
pedagogicas del encargo social.

Por lo que se impone una nueva conceptualizacidon, a partir de las necesarias
articulaciones entre los avances contemporaneos de la ciencia linglistica y su
proyeccion didactica en la asignatura, es decir se debe apuntar a que el estudiante
por un lado enriquezca su vocabulario y por otro connote la importancia que esto
adquiere en su futura labor profesional donde debera jugar un papel fundamental en
la formaciéon de escolares locuaces que puedan lograr comunicarse con fluidez, no
solo en la dindmica del proceso de ensefianza- aprendizaje, sino fuera de él.

Si el objetivo de la ensefianza de la PILE es lograr un adecuado desarrollo de las
habilidades comunicativas: escuchar, leer, hablar y escribir; entonces las unidades
del vocabulario son el soporte constructivo de las estructuras del discurso. En
correspondencia con ello el trabajo con el vocabulario debe ser una dimension axial
qgue dinamice la clase de PILE, y por tanto su contenido rebasa los limites de la
palabra y de la clase de comprension de textos y se erige como un eje conductor de
aguella.

En dependencia con esto podran planificarse las tareas de aprendizaje que apuntaran, en

primer lugar, a la lectura inteligente del texto tantas veces como se requiera, la cual no

podra lograrse sin la adecuada traduccion de términos desconocidos, los que seran

registrados por el estudiante.

Debera el docente estimar durante su planeacion cuales pueden ser estas incognitas

lexicales a partir de las cuales podra elaborar las tareas de aprendizaje y qué vocablos no

58



constituyen barreras, pero posibilitan la creacién de nuevas unidades lexicales. El docente
debe conocer qué contenido Iéxico sera objeto de estudio en el aula y a partir de ahi
realizar la planificacion del aprendizaje teniendo en cuenta los siguientes aspectos:

» Objetivos Iéxicos: la clase de lengua debe orientarse a mejorar la comprension y
expresion del estudiante. Este necesita comprender las palabras de los textos
gue recibe. Por eso las actividades de vocabulario, no tienen sentido completo
en si mismas, sino que se supeditan a objetivos mas globales y comunicativos.

» Seleccién léxica: determinar qué Iéxico debe adquirir el alumno es fundamental.
Hay que seleccionar las palabras claves requeridas para la realizacion y
perfeccionamiento de tareas comunicativas relevantes que satisfagan las
necesidades de los estudiantes.

» Estrategias de aprendizaje: para favorecer la adquisicion y la consolidacién del
léxico se utilizan varias estrategias que serviran para aprender y para aprender a
ensefar.

En el proceso de comprensién se reconoce la actividad reflexiva realizada por los
estudiantes y encauzada por el docente en su rol de facilitador, y muy relacionada
con la elaboracion de actividades colectivas en las que a su vez se propicia y
favorece el desarrollo intelectual del estudiante desde lo individual hasta lo colectivo.
Desde la planeacion el docente concibe las tareas de aprendizaje que permitan al
estudiante descubrir tanto los significados superficiales como profundos del texto, lo
cual resultara mas loable en la medida que los estudiantes luego de descifrar las
incognitas léxicas puedan hacer interpretaciones de los significados explicitos,
implicitos y complementarios del texto e ir incorporando desde el segundo nivel de

comprension los nuevos vocablos aprehendidos.

59



Desde esta planeacion el docente deberéa ir sentando pautas para que el estudiante
progresivamente amplie su vocabulario y desarrolle un proceso de creacién de
nuevos significados con independencia.

De la relacion referida entre los componentes conocimiento lexical anticipado y
planeacion didactica de la comprension textual resulta como cualidad el vocabulario
adquirido, entendido este como el resultado en el desarrollo del vocabulario toda
vez que el estudiante ha logrado conocimientos, en primer lugar, desde su
interaccidn con la sociedad y la familia, posteriormente desde el contexto aulico.

No obstante, este vocabulario adquirido servirdA como punto de partida para ir
ofreciendo solucién a las dificultades que se revelan en el discurso oral y escrito de
los estudiantes como resultado del tratamiento metodolégico a esta categoria
linglistica, el cual requiere de un nuevo enfoque didactico, de ahi que en esta
investigacion se reitera en el papel de la decodificacion textual como recurso
fundamental para el logro de la contextualizacion de las relaciones lexicales que se
establecen entre los vocablos de la lengua.

Asi, el vocabulario adquirido como cualidad es una condicibn necesaria que
contribuye a la expresion de la dinAmica del objeto, sintesis de la relacion entre el
conocimiento lexical anticipado y la planeacion didactica de la comprension textual,
de la cual resulta el subsistema de interaccion sociocultural.

El tratamiento a la comprension del texto permitira al docente y al estudiante la
profundizacién en aspectos linglisticos conocidos en ensefianzas precedentes y los
que va adquiriendo desde el proceso de comprension, componente funcional de la

lengua que tiene como proposito esencial discernir, descifrar lo expresado por el
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autor del texto, aspecto que es factible de lograr desde la idea de ciclo que se
propone en este estudio:

diagnéstico del conocimiento lexical anticipado- planeacion didactica de la
comprension textual — vocabulario adquirido.

Este ultimo como resultado de una concepcion del docente favorecedora de formas
de organizacion que apunten al trabajo cooperativo, solidario en el que se produce el
flujo y reflujo de conocimientos lexicales que sin lugar a dudas permitira que el
estudiante pueda realizar de forma auténtica el transito por los tres niveles de
comprension textual.

En correspondencia con lo antes referido, el vocabulario adquirido, como cualidad
resultante de este subsistema, propicia la articulacion sistémica en el transito al
nuevo subsistema.

Subsistema de orientacién linguistica.

El subsistema de orientacién linglistica comprende la relacion que se produce entre la
posicion orientadora del docente, para establecer la relacién sistémica entre los
diferentes niveles de la lengua, advertida desde la planeacién de la comprension
textual, y la asimilacion por parte del estudiante de nuevos saberes linguisticos, dentro
de los que se advierten los conocimientos lexicales.

En este subsistema se reconoce la importancia de una adecuada conduccion del
docente como facilitador de la busqueda de nuevos aprendizajes, entonces, como
punto de partida, tendra en cuenta la organizacion logico-racional de los contenidos
en las tareas de aprendizaje potencialmente significativas, a partir de los
conocimientos previos especificos y del vocabulario adquirido por el estudiante en los

diferentes entornos de interaccién socio — cultural.
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Por otra parte es importante la estimulacion de los intereses que propicie la
motivacion intrinseca, de manera que el estudiante desee aprender
significativamente, para que contribuya a la ampliacion del vocabulario. En esencia,
la significatividad revela un aprendizaje desarrollador a partir de la descodificacion
del texto, lo que resulta mas loable a partir de la transferencia de saberes
acumulados por el estudiante. Se trata de lograr el transito del conocimiento desde el
nivel sensorial al racional, trabajar en funcién de la operacionalidad de la informacién
que ofrece el texto. En lo que incide la orientacién acertada del docente en los
procesos de busqueda, procesamiento y elaboracién de la informacion.

El subsistema de orientacién linguistica apunta, como su nombre lo indica a las
estructuras y recursos verbales que son sustentos de los diferentes niveles de la
lengua, en los cuales se significa el nivel lexical, su valoracién y uso de acuerdo con
las posibilidades didacticas del texto que seran reconocidas por el docente.

De este modo se manifiesta a partir de la relaciéon entre el conocimiento lexical
ampliado y la integracion de saberes linguisticos que se sintetizan en la
autonomia lexical como cualidad superior.

El conocimiento lexical ampliado es resultado del trabajo sistematico y dinamico
gue va emprendiendo el docente desde la clase de PILE con el vocabulario adquirido
por el estudiante. De esta manera revela un estadio superior en la sistematizacién
del tratamiento al vocabulario se aprecia en el arsenal Iéxico de la lengua que es
dominio del estudiante como resultado de la interaccion linguistica en los diferentes
espacios socioculturales y lo que ha sido capaz de ir incorporando desde el proceso

de comprension textual.

62



El diagndstico sistematico sera la via que servira al docente como medidor de esa
amplitud Iéxica en tanto el estudiante posee un vocabulario anticipado que servira
como punta de partida para ir paulatinamente transitando de la lectura inteligente del
texto a la lectura critica, que se revierte en el transito de un vocabulario adquirido
hacia un conocimiento lexical ampliado.

De ahi que el docente debe reconocer que el aula constituye un espacio de
encuentro donde se revelen los elementos de la cultura y donde se conoce la cultura
experiencial de los estudiantes derivada de los escenarios sociales, en los que hasta
el momento del ingreso a la universidad han constituido los principales espacios de
aprendizaje, principalmente en la familia, y de esta forma se debe brindar los
conocimientos académicos relacionados y abiertos a la cultura vivencial del
estudiante.

El docente favorece la ampliacién del conocimiento lexical del estudiante a través del
curriculum que es la forma de organizar los contenidos que se adquieren de manera
planificada y formal. Las experiencias vividas dentro y fuera del contexto aulico, asi
como el trabajo cooperativo, propician que el estudiante incremente el inventario de
sus vocablos, en tanto van permitiendo la comunicacion oral y escrita y la incidencia
de todas las asignaturas en el cumplimiento de este propdésito sera favorable.

En este sentido el presente estudio pretende dar solucion a la tendencia didactica
poco productiva de solo descifrar las incognitas léxicas que se revelan en el proceso
de ensefianza aprendizaje de la comprension de textos, lo cual se aprecia como una
entropia para alcanzar el objetivo propuesto. Las tareas de aprendizaje a resolver

por el estudiante constituyen la esencia de la amplitud léxica.
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Por tanto le corresponde al docente, como agente socializador del aprendizaje,
apreciar desde el tratamiento al conocimiento lexical ampliado un nuevo
componente, estrechamente relacionado denominado integracion de saberes
lingUisticos, lo que supone la combinacién de los saberes acumulados por el
estudiante como resultado de su interaccion en los diferentes contextos
socioculturales y su capacidad para integrar nuevos saberes que emanaran del
texto.

Resulta importante esclarecer que el término saber halla su origen en el vocablo
latino sapére. Se trata de un concepto que sirve para describir el hecho de conocer
una determinada realidad, de estar instruido, de dominar una cierta disciplina, arte o
actividad y de asimilar datos sobre algo. De ahi que, en numerosos contextos, se lo
cite para expresar sabiduria.

Los saberes linguisticos presuponen los conocimientos que tiene el estudiante de la
lengua en sus diferentes niveles: fonolégico, morfolégico, lexical, sintactico y textual
qgue reafirma el caracter de sistema de la lengua y con los cuales puede hacer
referencia al mundo extralinguistico y al linglistico que emerge del texto sea cual
fuese su tipologia, que en la profundizacién en el nivel lexical, el docente no puede
perder de vista la relacibn armonica y jerarquica que se establece entre todas las
unidades linglisticas.

En el proceso de comprension, el estudiante interactia con el texto a partir de
relacionar sus conocimientos previos con la informacion procedente del texto objeto
de comprension y asi llega a la construccion de los significados profundos del texto.
Se produce de este modo un proceso interactivo entre el estudiante, el texto, el autor

y el contexto de produccion de ese texto, mediado por la accion del docente. Los
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estudiantes dan sentido a los significados superficiales construidos previamente a
partir de su interrelacién con lo que ya conocen.

Es condicion que se propicie, ademas, la motivacion hacia el texto, el conocimiento
de las tipologias textuales. Esto facilita la decodificacion linguistico-cognitiva, como
punto de partida para construir los significados superficiales y profundos del texto
objeto de comprension, los cuales aplicard posteriormente en otros contextos de
actuacion.

La interpretacion de los significados superficiales del texto depende de los
significados, las caracteristicas del propio texto, los conocimientos previos y la via
que se utiliza para que el estudiante lo descubra. De este modo se integra con
coherencia lo expresado por el autor con lo que ya conoce al respecto el estudiante.
Para lograrlo, son necesarios los conocimientos sobre la forma de las palabras, el
significado de las mismas, las reglas gramaticales, asi como la experiencia personal
y social acerca de la realidad ecoldgica, social, cultural e histérica del contexto que
expresa el texto y el contexto donde vive.

Se sugiere que se tome como punto de partida la busqueda de los significados de
vocablos desconocidos primero por el contexto y luego por el diccionario u otros
medios, incluyendo los digitales si fuera necesario con datos, hechos, inferidos del
contexto o extraidos de su conocimiento del mundo, hasta que logra interpretar esos
significados y construir nuevos significados que quedan registrados en forma de
representaciones mentales en la memoria a largo plazo, para su posterior
recuperacion y aplicaciéon en nuevos contextos o situaciones comunicativas.

El docente al ser consecuente con que uno de los fines de la ensefianza de la lengua

es la comprension de textos, debe propiciar las estrategias ligadas al vocabulario
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para, entre otros aspectos, evitar la dificultad que consiste en continuar la
comprension deteniéndose ante cada palabra desconocida.
La posibilidad de comprender textos esta relacionada, por una parte, con los
procesos de la memoria y con la representacion y utilizacion de los conocimientos
conservados en ella. De igual forma, es necesario tomar en cuenta la posibilidad de
construir verbalmente dichos conocimientos, lo que implica el dominio del Iéxico y de
las reglas gramaticales, teniendo en cuenta su funcion.
Para comprender el texto el estudiante debe captar:

» La microestructura (relaciones locales)

» La macroestructura (relaciones globales)

» La superestructura esquematica o estructura de alto nivel. Es la relacion mas

general que se puede encontrar entre las ideas de un texto.

En este proceso de comprensién y trabajo con el vocabulario resultan muy
importantes las estrategias metacognitivas que permitan al estudiante captar y
producir nuevos significados. Dichas estrategias se utilizan para que €l decida
cuando comprende algo y para tomar medidas adecuadas en caso de que la
comprension no sea satisfactoria. Para ello son necesarias estrategias para obtener,
evaluar y aplicar la informacion.
Por otra parte, él ha de dar un sentido aproximado al vocablo con la ayuda del
contexto; es decir, utilizar los indices linguisticos y extralinguisticos para facilitar la
inferencia del sentido de la palabra, siempre que considere que esta es importante
para la comprension del texto.
Se sugiere que para ello el docente comparta con el estudiante los siguientes

recursos de aprendizaje:
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Al encontrar una palabra desconocida, hay que leer hasta el final de la frase.
Esto permite decidir si la palabra tiene un significado relevante o no para la
comprension lectora.

Si la palabra es importante, hay que releer la frase, procurando inferir el
significado a partir del contexto.

Si el contexto no permite una clara comprension, hay que recurrir a un analisis
de la palabra: prefijos, sufijos, raiz, entre otros (estrategia a utilizar con
alumnos mas avanzados).

Si todavia no se comprende la palabra, se recurre al diccionario. EI empleo del
diccionario debe ser continuo; hay que ensefiar como utilizarlo (procedimiento,
ordenacion, abreviaturas, estructura, anexos). El diccionario se utiliza durante
el proceso de lectura y en cada una de las asignaturas objeto de estudio, no
solo en el area de Lengua.

Una vez comprendido el significado, hay que volver al texto para comprobar
gue tiene sentido. A veces la acepcion que se selecciona en el diccionario no
es la adecuada para el contexto donde se encuentra determinado término y

hay que volver a buscar la adecuada.

En consecuencia, el estudiante debe concientizar que no es suficiente con haber

leido, buscado en el diccionario o escuchado una palabra para conocerla; es

necesario incorporarla al vocabulario. Conviene, entonces, que el docente incentive

en los estudiantes la utilizacion de las nuevas palabras en oraciones o textos, en

resimenes 0 argumentaciones, que sepa integrar coherentemente los saberes

linglisticos en el discurso oral y escrito, por tanto el docente como primer evaluador
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del aprendizaje debe reconocer con qué capacidad o no el estudiante integra estos
saberes en los juicios que emite sobre ideas 0 mensajes del texto.
El estudiante debe apreciar el valor semantico de cada palabra para relacionarlas
con las palabras anteriores y posteriores, y que en su encuentro con el texto debe
reconocer las reglas que regulan la combinacion de las unidades léxicas ya sean de
nivel oracional o de discurso de las cuales se derivan actividades que atraviesan los
diferentes niveles de comprension.
Se debe reconocer, por parte del docente, la necesidad de concebir su clase a partir
del trabajo colaborativo, el trabajo en equipos o ddos serd muy conveniente, por
cuanto los estudiantes que han adquirido mas vocabulario, a partir de su interaccion
con los diferentes contextos socioculturales, podran servir de mediadores para los
otros y todos se sentirdn motivados hacia la aprehension de vocabulario.
Durante el proceso de comprension textual el docente debera sistematizar el trabajo
con lo referido a la estructuracion de los campos asociativos y tipos de relaciones
entre las palabras, entre las que se encuentran:
I. Por su relacion con el referente (aspecto de la realidad a la que se alude), ejemplo:

a. Nombre de los objetos utilizados por el alumno: mesa, lapiz, goma, libreta,

libro, cuaderno.
b. Cualidades relacionadas con el alumno: valiente, disciplinado, aguerrido,
consagrado, voluntarioso, solidario.

c. Acciones relacionadas con el alumno: entrenar, practicar, estudiar, compartir.
II. Por los procedimientos que intervienen en la formacion de palabras:

a. Por derivacion (procedimiento mediante el cual se crean nuevas palabras

afiadiéndole afijos: prefijos y sufijos al morfema lexical o lexema). Derivacion
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b.

por prefijos: subdesarrollo, indispuesto, subtépico. Derivacion por sufijacion:
humanismo, comunismo, internacionalismo.

Por composicion (procedimiento con que se crean nuevos vocablos, mediante
la unién de dos o0 mas morfemas lexicales o lexemas: paracaidas, pararrayos,

paraguas.

[ll. Mediante la estructuracion de familias de palabras (asociacion de caracter Iéxico

gue establecen las palabras que poseen un mismo morfema lexical o lexema: patria,

patriotismo, repatriado.

IV. Por su similitud ortografica: hueso, huella, huelga.

V. Por el establecimiento de relaciones lexicales.

a. Por sinonimia (relacion que se establece entre palabras de significado

b.

C.

d.

parecido: desafio-duelo, supremacia-hegemonia, animar-exhortar)

Por antonimia (relacion que se establece entre palabras de significados
opuestos: agresivo-pasivo, derrota-victoria)

Por homonimia (relacién entre palabras de una misma forma fonica, pero
poseen diferentes significados y escritura: bate-vate, envasa-embasa,
homofonos) o (relacion entre palabras de una misma forma fonica y escritura,
pero poseen diferentes significados: palma - arbol o parte inferior y algo
concava de la mano, desde la mufieca hasta los dedos-).

Por paronimia (relacién entre palabras de pronunciacion y escritura parecida,
pero que poseen significados diferentes: (lesidn-leccion, acto-apto, calavera-

carabela)
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e. Por hiponimia (relacion que se basa en la inclusion de un término de
significado mas especifico en otro de significado mas general: argumentar,
analizar, definir (habilidades).

En correspondencia con lo explicado hasta aqui, la relacion entre los componentes
conocimiento lexical ampliado e integracion de saberes linglisticos se sintetiza
en la autonomia lexical como cualidad superior.

La autonomia lexical es el resultado de un proceso mental que implica la capacidad
para aplicar los conocimientos lexicales en situaciones comunicativas de forma
independiente, esta independencia se logra una vez que el estudiante ha enriquecido
su vocabulario, de este modo, queda expresada como la independencia progresiva
del estudiante en la ejecucién del proceso sea, para codificar o decodificar un texto.
En la actualidad, el objeto de la ensefianza/aprendizaje de cualquier lengua, atiende
al desarrollo de la «competencia comunicativa», habilidad para utilizar el sistema
linglistico de manera efectiva y apropiada. Esta competencia es pluridimensional, es
decir, la habilidad comunicativa no reside sélo en poseer un conocimiento de la
lengua, sino también en una capacidad para utilizar o ejecutar dicho conocimiento
cuando se participa en una comunicacion real.

Por lo que el estudiante dard muestra de la capacidad para usar todos los
conocimientos léxicos de la lengua aprehendidos por él en cualquier contexto
comunicativo. Se trata de que este se proyecte con autonomia para reconocer las
incognitas lexicales y poder operar con ellas. Se deben crear procederes estratégicos
a partir de sus motivaciones y necesidades que le permitan avanzar en la

comprension textual.
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A partir del conocimiento lexical ampliado el estudiante debe conocer las
posibilidades que la lengua brinda para que seleccione de forma adecuada los
medios linglisticos lexicales de acuerdo a la situacion, intencién y finalidad
comunicativas, lo cual le facilita alcanzar su competencia estratégica.

El docente apreciara la autonomia cuando el estudiante es capaz de adquirir
estrategias para enfrentar palabras desconocidas e importantes, cuyo significado
puede ser inducido a partir del contexto o utilizando estrategias para poder inferir
datos sobre la forma gramatical de la palabra (categoria), sobre su aspecto
semantico, sobre su valor sociolinguistico (registro).

En este nivel de sistematizacion de tratamiento al vocabulario el estudiante debe
percibir no solo que no pueda trascender determinado significado del texto, sino que
pueda identificar qué se lo impide, digase: conocimiento del tema, dominio del
vocabulario, identificacion de pistas semanticas, precision de las connotaciones que
asumen las palabras o expresiones, insuficientes recursos linguisticos, como camino
de auto conocimiento que trasciende a otras situaciones y se convierte en
instrumento de automedicién y /o autoevaluacion.

La autonomia lexical supone que el estudiante tome conciencia y autocontrol de su
aprendizaje a través de la utilizacién de determinadas vias, reconocidas por él, que le
permitan poder renovar y enriquecer su vocabulario personal, lo que se revierte en la
calidad con que produce su comunicacion oral y escrita, de aqui se deduce que el
estudiante tenga nivel de autoconocimiento necesario para reflexionar y regular su
actividad comunicativa en funcion de los recursos lexicales que necesita.

El estudiante estarad en condiciones de crear nuevas unidades lexicales, las cuales

son el resultado de una compleja serie de interacciones en las que intervienen como
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minimo tres elementos: el estudiante, los contenidos de aprendizaje y el docente.
Todo ello ligado a estrategias de aprendizaje que permitan el desciframiento de
significados de las palabras, que brinde al estudiante la posibilidad de desarrollar las
habilidades que lo llevaran "aprender a aprender”.

Desde esta optica, el proceso de enseflanza — aprendizaje de la comprension de
textos implica abordar, ademas de contenidos conceptuales y procedimentales,
conocimientos de orden metacognitivo, esto es, proporcionar al estudiante el uso de
estrategias que le brinden la opcién de controlar y evaluar la ampliaciéon de su
vocabulario. Lo anterior lleva a analizar los tipos de contenidos lexicales que el
docente debe tener presente al momento de ensefiar a comprender textos.

El papel del docente en este proceso apunta a ofrecer al estudiante las herramientas
necesarias que lo lleve al alcance de la autonomia lexical. Para ello, los contenidos
de la ensefianza de la comprension deben propiciar el uso de estrategias cognitivas y
metacognitivas. Se reconoce la actividad reflexiva realizada por el estudiante en
contextos de comprension textual y en otros que a partir de su autonomia podran
demostrar desarrollo de su vocabulario.

El estudiante usard estrategias metacognitivas para reflexionar sobre qué
vocabulario ha adquirido, cual no es de su dominio, como puede incorporar nuevas
palabras a su vocabulario activo, es decir tomar conciencia y autocontrol de su
amplitud léxica y de como puede por si solo alcanzar la autonomia lexical. De ahi,
que sienta la necesidad de adquirir vocabulario cada vez mas. Lo anterior seria
coherente con el ultimo nivel de sistematizacion en el tratamiento al vocabulario.

En las relaciones que se establecen entre los subsistemas del modelo didactico, el

de interaccion sociocultural y el de orientacion lingtiistica, se revela que el desarrollo
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del vocabulario del estudiante en la formacion inicial del Licenciado en Educacion
Primaria tendra en cuenta como recurso mediador al texto y las potencialidades que
este brinda para que el estudiante adquiera estrategias que conlleven a la
supervision de la amplitud de su vocabulario.

Por lo que el estudiante podra controlar cada paso que realiza y de manera
auténoma puede sustituir las acciones planificadas por otras de mayor eficacia; lo
expuesto depende de su acervo cultural y de lo que le han aportado los diferentes
contextos socioculturales con los que ha interactuado.

Grafico del modelo didactico de la sistematizacion del tratamiento al
vocabulario de los estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en Educacion

Primaria desde la perspectiva de la comprensién de textos.

R TRATAMIENTO AL VOCABULARIO —
SUBSISTENMA DE SUBSISTEMA DE
INTERACCION ORIENTACION
SOCIOCULTURA LINGUISTICA.

conoci!nient Ela_ne_acién conocimiento integracion
— > o lexical didactica de -— lexical < Je saberes -~
anticipado ‘ la ampliado I lingliisticos
comprension
vocabulario autonomia
adquirido lexical
TRATAMIENTO DESARROLLADOR AL VOCABULARIO

El modelo didactico precisa un sistema de relaciones que muestra la cualidad
principal expresada en la proyeccion contextual comunicativa en la que la

relacion docente — estudiante — grupo adquiere alta significacion. Por tanto para la
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autora de la investigacion resulta el proceso a partir del cual el docente proyecta
acciones encaminadas a lograr en el estudiante independencia para desenvolverse
en cualquier contexto comunicativo con un adecuado desarrollo de su vocabulario.El
docente debera lograr una cultura de reflexién en tanto, como agente facilitador del
aprendizaje, reconducira sistematicamente la didactica del nivel lexical de la lengua
hacia el logro de un aprendizaje lexical autbnomo, lo cual deviene alcance de la
autonomia lexical.

El docente debera actualizar el diagnostico de cada alumno y del grupo en general
para ir empleando de manera intencionada estrategias de aprendizaje que
promuevan dicho alcance.

Se connota asi que el estudiante adquiere capacidad para comunicarse en cualquier
contexto de interaccion sociocultural. Por lo que la autonomia lexical alcanzada
gradualmente se erige como un ejercicio activo que refleja la necesidad de
aprehender vocabulario cada vez mas.

El docente debe asumir mayor responsabilidad en el proceso de ensefianza-
aprendizaje respecto a la determinacion de objetivos para cada uno de los
contenidos lexicales seleccionados, asi como en la seleccion de formas de
organizacién y técnicas a utilizar y finalmente en la evaluacion de los objetivos que
se propone. De manera que exigira del estudiante mas independencia cognoscitiva,
autodisciplina, participacion critica, creatividad y madurez.

Para que el estudiante se proyecte en lo contextual comunicativo se le debe ensefar

a ser mas consciente sobre la forma como aprehende vocabulario y asi poder
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satisfacer sus necesidades en diversas situaciones comunicativas. De modo que
para progresar en esa proyeccion el docente debe conducirlo hacia el logro de los
siguientes propaositos:

» Aumentar la conciencia sobre su estado afectivo- motivacional, asi como de
las operaciones y decisiones mentales que realiza cuando enfrenta las tareas
de aprendizaje relacionadas con el desarrollo de su vocabulario.

» Mejorar el conocimiento declarativo y procedimental con respecto a las
estrategias de aprendizaje que puede utilizar y lograr su experiencia en el
control de las mismas.

» Favorecer el conocimiento y el analisis de las condiciones en que se produce
la resolucion de un determinado tipo de tareas o el aprendizaje de un tipo
especifico de contenidos, logrando la transferencia de las estrategias
empleadas a nuevos contextos comunicativos.

Por su parte, entre las cualidades resultantes de los subsistemas se manifiesta una
relacion de jerarquia y subordinacion. A través de la cual se articula un subsistema
con el otro, revelan su importancia y niegan la funcionabilidad de manera aislada, en
tanto se aportan cualidades necesarias para el funcionamiento como un todo. Lo que
revela la principal particularidad de este sistema al comprender su logica interna en
el transito a estadios superiores.

Lo anterior da cuenta de las relaciones sinérgicas (accion cooperativa) que se
establecen entre los dos subsistemas y entre las cualidades resultantes de cada uno,

en tanto se explica el movimiento y las transformaciones operadas en el proceso de
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ensefianza aprendizaje de la asignatura Practica Integral de la Lengua Espafiola.
Estos subsistemas revelan una interaccion intrinseca, en la cual el proceso que se
estudia es influenciado por los vinculos dinAmicos que se establecen entre ellos,
donde se advierte la necesidad de un procedimiento que promueva el uso 6ptimo del
método trabajo independiente muy usado en las clases de comprension de textos.
2.2 Procedimiento para la sistematizacion del tratamiento al vocabulario de los
estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en Educacién Primaria desde la
perspectiva de la comprension de textos.

Algunos de los estudiosos de la didactica general como Alvarez de Zayas (1994),
Addine, F. (2002), subrayan que el procedimiento es el conjunto de acciones para
conseguir la realizacién de operaciones, en este caso didacticas que facilitan la
ejecucion de tareas docentes, desde la orientacion pedagdgica para que se cumpla
el objetivo.

No obstante, la autora asume lo referido por Rodriguez, A.C (2009:76), el cual
entiende como procedimiento al “conjunto de operaciones légicas practicas o
intelectuales que disefia el docente para que sean realizadas por los estudiantes y
que los procedimientos facilitan la aplicaciébn de los métodos al concretar las
acciones y operaciones a realizar por los estudiantes en correspondencia con las
exigencias de los objetivos y las caracteristicas del contenido.”

A partir de estas aportaciones y a proposito de esta investigacion se sefiala que la
ensefianza del vocabulario esta lejos todavia de tener una gran difusion entre los
investigadores, sobre todo en los estudios de lengua materna. Aunque mucho se ha

hablado sobre su papel en el proceso de ensefianza-aprendizaje como via de acceso
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al conocimiento, en la practica no siempre se ha tenido en cuenta su importancia
decisiva para la comprension y produccion textual.

En consecuencia con ello su valor esta en constituir un herramienta necesaria para
que los estudiantes comprendan las palabras en diferentes contextos y para que
puedan emplearlas en la elaboracion de textos coherentes, eficaces y adecuados a
diferentes situaciones de comunicacion. La importancia del vocabulario para lograr
la lectura y escritura de un texto, tanto desde el punto de vista linguistico,
psicolinguistico, como pragmatico constituye el motivo esencial para replantear la
forma en que la didactica de la lengua ha venido asumiendo su tratamiento.
Reconociendo la necesidad de este replanteamiento se propone en esta
investigacion el procedimiento contextualizacion de relaciones lexicales para la
sistematizacién del tratamiento al vocabulario, entendido este como la planificacién y
orientacion que realiza el docente hacia este ultimo, en el que las vias que se
proporcionen al estudiante y los recursos didacticos que se utilicen favorezcan la
busqueda sisteméatica y en espiral de nuevos conceptos y saberes lexicales que
propicien un adecuado desenvolvimiento en las practicas comunicativas.

Solo asi se favorece un uso funcional de la lengua del estudiante atendiendo a la
seleccién por este de los medios |éxicos que tiene a su alcance y que podra adquirir
a través del proceso de comprensién textual.

Como procedimiento se sustenta en un método, como concepcidon mas general. En
este sentido, se tienen en cuenta la sistematizacion de los métodos tradicionales y su
rol en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua materna. Tal es el caso del

trabajo independiente imprescindible para que el alumno realice las tareas en
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ambientes diversos y con la guia del docente interactue con el resto de los alumnos y
con el grupo en el que se desenvuelve.

El procedimiento que se propone se apoya en el método del trabajo independiente
comunmente empleado en las clases de comprension de textos. El trabajo
independiente es un método de ensefianza-aprendizaje que posibilita la organizacion
de la actividad cognoscitiva independiente en la cual el alumno para buscar la
solucion de un problema se ve obligado a interactuar con las fuentes del
conocimiento, mediante operaciones logicas del pensamiento (analisis, sintesis,
deduccién, induccién, comparacion, generalizacidén y abstraccion).

Por lo que permite al estudiante adquirir conocimientos o formar habilidades,
orientado, controlado y dirigido de forma relativa por el docente en correspondencia
con la independencia cognoscitiva que haya alcanzado. Es un método que promueve
en los estudiantes la actividad independiente, un método de cémo saber ensefar y
como saber aprender para que los estudiantes adquieran y perfeccionen los
conocimientos y formen interés hacia la asignatura, especificamente hacia la
comprension de textos dentro de la cual, sin lugar a dudas se puede ampliar su
vocabulario.

El propdésito instrumental del procedimiento de la contextualizacién de relaciones
lexicales es favorecer el desarrollo del vocabulario de los estudiantes desde una
nueva perspectiva que centra su atencion en el texto.

Este procedimiento debe ser integrado en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
como via logica y practica, a través del cual el estudiante personalice el contenido de
enseflanza y desarrolle las estrategias de aprendizaje para el desarrollo del

vocabulario desde la comprension de textos, dentro y fuera del contexto aulico.
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Lo anterior se concreta en el siguiente algoritmo:

1. Familiarizacion textual.

Constituye el primer acercamiento del estudiante al texto. Este primer momento se
caracteriza por el caracter motivacional, por cuanto el docente debe apreciar las
motivaciones, intereses, necesidades y el nivel de conocimientos de los estudiantes,
de manera que se propicie un vinculo emocional con el texto, lo cual va estimulando
Su imaginacion, su actitud divergente, personologica sobre la base de su universo del
saber.

El profesor debe lograr la motivacion para adentrarse en el texto, la cual se garantiza
desde la orientacion, de modo que el estudiante esté dispuesto a conocer de qué
trata el texto, cuéles son sus ideas esenciales, qué informacién nueva le brinda, qué
conoce acerca de él.

A partir del alcance de estas metas el docente debe orientar, al estudiante para que
perciba el conjunto de sonidos que identifica perfectamente porque pertenecen a una
lengua que conoce, capte su configuracion fonoldgica, descubra la configuracion
morfosintactica (relaciones entre palabras) y capte su configuracion lexical
semantica.

La familiarizacion con el texto debe propiciar, ademas de la motivacion hacia el texto,
el conocimiento de las tipologias textuales, asi como los datos biograficos del autor y
el contexto de produccion del texto.

Esencial en este momento es la direccion del docente al descubrimiento de los
significados implicito, explicito y complementario por el estudiante que le permita
alcanzar el primer nivel de comprension, como punto de partida para que comience a

descubrir palabras desconocidas por él.
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2. Lexicalizacion textual.

Se da desde el proceso de planificacién del docente que tendra su consecutividad en
la comprobacion de los saberes lexicales que posee el estudiante. La via para
constatarlo emerge de las propias actividades de comprension textual. Lo anterior
coadyuva a que el tratamiento al vocabulario no sea un trabajo descontextualizado, si
no que emerja de la propia integracion de los saberes lingiisticos.

Para el logro de este fin un rol decisivo corresponde a las tareas de aprendizaje, a
partir del texto, las cuales actan como un elemento catalizador entre lo comunicativo
y lo motivacional, dado su condicién de célula basica del proceso de ensefianza
aprendizaje ; tareas que deben ser concebidas en funcion de la estimulacion
motivacional, por lo que debe tenerse en cuenta al disefarlas un conjunto de
atributos que le son esenciales: interesantes, significativas, asequibles, instructivas,
utiles, educativas, desafiantes, desarrolladoras, dinamicas, flexibles.

Las tareas de aprendizaje estan asociadas a un determinado texto, que le da origen
y que puede y debe ser de diverso tipo. El profesor debe seleccionarlo, de acuerdo
con sus objetivos y contenidos de aprendizaje y elaborar las tareas en
correspondencia con los niveles para su comprensién. En su conjunto, los procesos
de significacion que se conciban desde la tarea, deben conducir al establecimiento
de las relaciones entre lo semantico, lo sintactico y lo pragmatico, por lo que los
subsistemas de tareas requieren ser precisos y claros.

El docente debe reconsiderar que el estudiante domine los significados explicitos e
implicitos en el texto, el analisis linguistico de palabras y expresiones claves y la
identificacion y precision de la intencion y finalidad comunicativas, en pos de

favorecer el desarrollo de los procesos de significacion, lo que conducira a que el
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estudiante transite por todo un proceso de reflexion y andlisis que le facilite la
solucion satisfactoria de las tareas.
Al elaborar las tareas de aprendizaje el docente incluira todas aquellas relacionadas
con el tratamiento al vocabulario, digase aprovechar todas las posibilidades que
brinda el texto para realizar el trabajo con los campos asociativos, de manera que el
estudiante pueda incorporar palabras que no conoce y que en el intercambio con el
grupo pueda acceder a ellas.
Por otra parte la busqueda de significados por el contexto o con la ayuda del
diccionario, el trabajo con las constelaciones lexicales y con todas las asociaciones
gue se pueden establecer entre las palabras seran recursos didacticos interesantes.
En este paso la comunicacién asume un rol muy importante, al intensificarse las
relaciones que se establecen entre docente orientador y el estudiante, estudiante -
estudiante y estudiante - grupo. Se potencia asi una relacién afectiva que, por la
naturaleza humana de todos los participantes, favorece el proceso de comprension y
con ello la ampliacion del vocabulario.
Ademas este momento, aunque requiere de la direccion del profesor como guia y
controlador de la actividad, su aplicacion debe basarse en la elaboracién de un
sistema de actividades que contemple: el principio del incremento sisteméatico de la
complejidad de las tareas de los estudiantes y el principio de incremento sistematico
de la actividad y la independencia. Para el cumplimiento practico del principio del
incremento de la complejidad se pueden presentar tres vias:
1. Elevacion de la complejidad a través del caracter y volumen del contenido de las
tareas.

2. Elevacion de la complejidad de la actividad intelectual de los estudiantes.
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3. Elevacién de la complejidad de la actividad practica de los estudiantes.

El trabajo independiente debe concebirse como un sistema de actividades que se
ajuste a los objetivos del afio, asignatura o disciplina, que se corresponda con el
sistema logico de la estructuracion del contenido y las bases teoricas de la
asignatura, que su elaboracion se tenga en cuenta sobre la base de la ensefianza
problémica, y que se realicen a partir de las formas de organizacion del proceso: en
grupos, parejas o individual.

3. Autocontrol lexical.

En este momento el docente dirige su atencion a la comprobacién por parte del
estudiante de sus propios resultados no como un hecho abstracto, sino la
constatacion de como es capaz de interactuar con la naturaleza del contenido
aportado por el texto, de resolver las metas que este le exige. Permite autocontrolar
hasta dénde él ha sido capaz de ensanchar su vocabulario. De esta manera estara
en condiciones de utilizar las unidades lexicales aprehendidas en otros contextos,
tanto de comprension como de construccién textual.

El estudiante deber utilizar estrategias de metacognicion que le permitan regular, y
supervisar su proceso comunicativo, reconociendo hasta dénde ha ampliado su
vocabulario, si ha logrado su autonomia lexical o qué conocimientos le faltan para
lograrla.

De acuerdo al propésito de esta nueva propuesta se requiere entonces, de la
aplicacion de una estrategia didactica que con caracter sistémico e intencional
asuma el desarrollo del vocabulario desde la perspectiva de la comprension de

textos, la cual se enriquece con el procedimiento propuesto.
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CONCLUSIONES DEL CAPITULO I

» A partir de los fundamentos tedricos asumidos, se disefia un modelo didactico
de la sistematizacion del tratamiento al vocabulario, que revela las relaciones
didacticas que se dan entre los subsistemas del modelo a partir de los cuales
se generan nuevas cualidades de este proceso.

» El desarrollo del vocabulario en los estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en
Educacion Primaria se concreta a través de dos subsistemas: de interaccion
sociocultural y de orientacion lingtiistica, los cuales en su interaccion exigen
de un proceso de comprension textual sistematico y planificado por el docente,
en primer lugar, y luego, de la autonomia lexical lograda por el estudiante una
vez que ha podido renovar y ampliar su vocabulario personal.

» El modelo didactico reconoce el caracter instrumental de la asignatura Practica
Integral de Lengua Espafiola, por lo que el tratamiento al vocabulario, a través
del procedimiento de la contextualizacion de relaciones lexicales, contribuye a
gue el estudiante construya y arribe al conocimiento a través de la busqueda y
el descubrimiento de sus recursos personales, asi como los del grupo para
aprender, al mismo tiempo que constituye sujeto activo, en el proceso de su

aprendizaje.
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CAPITULO lIl. Estrategia Didactica para la sistematizacion del tratamiento al
vocabulario de los estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en Educacion
Primaria desde la perspectiva de la comprensién de textos.

En este capitulo se aporta la estrategia didactica para la sistematizacion del
tratamiento al vocabulario de los estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en
Educacién Primaria estructurada en cuatro etapas. Se ofrece ademas, la
corroboracién de la pertinencia del modelo y la factibilidad de la estrategia didactica
en la practica escolar partir del empleo de técnicas y métodos empiricos.

3.1. Fundamentacién tedrica de la estrategia didactica.

Tomando como punto de partida el modelo didactico de la sistematizacion del
tratamiento al vocabulario de los estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en
Educacién Primaria desde la perspectiva de la comprensién de textos la estrategia
didactica que se propone es la proyeccion de un sistema de acciones a corto,
mediano y largo plazo que permite la transformacion del proceso de ensefanza-
aprendizaje de la asignatura Practica integral de la Lengua Espafiola.

En el terreno de las estrategias de ensefianza o0 ensefianza estratégica suele haber
incongruencias en la nomenclatura que se utiliza para referirse a ellas. Términos

como estrategias de ensefianza, estrategias didacticas, estrategias metodoldgicas,
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estrategias didactico-metodologicas, estrategias de ensefianza-aprendizaje son
utilizados para nombrar lo mismo. Sin embargo, existe consenso en considerar que
cualquiera de los anteriores criterios se encamina a denominar diferentes maneras
de ensefanza a las cuales les corresponden también disimiles formas de aprender.
Un intento de apresar los rasgos caracteristicos de estas estrategias lleva a
considerar que estas son “(...) secuencias integradas, mas o menos extensas y
complejas, de acciones y procedimientos seleccionados y organizados, que
atendiendo a todos los componentes del proceso, persiguen alcanzar los fines
educativos propuestos” (Addine Fernandez y otros, 1999).

De aqui que sea la planificacion educativa la que determina estrategias de
ensefianza cuyos puntos de partida concretos estan estrechamente relacionados con
tomar en cuenta los conocimientos previos que los estudiantes poseen para
equilibrar el aprendizaje de conceptos, procedimientos y actitudes.

Se asume que una estrategia didactica es “la proyeccion de un sistema de acciones
a corto, mediano y largo plazo que permite la transformacion del proceso de
ensefianza aprendizaje en una asignatura, nivel o institucion tomando como base los
componentes del mismo y que permite el logro de los objetivos propuestos en un
tiempo concreto” (Reyzabal, M; 2008).

La estrategia que se propone se fundamenta en los presupuestos del enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural por cuanto el tratamiento al vocabulario,
desde la perspectiva de la comprension de textos, es un proceso intelectual e
interactivo mediante el cual el estudiante obtiene, procesa, evalia y aplica la
informacion a partir de su conocimiento previo, experiencia, grado de motivacion

sobre el asunto que contiene el texto, concepcion del mundo. Por ello, el analisis del
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vocabulario permite que se activen y se adapten conocimientos al contexto de
significacién, los que funcionan en la memoria del usuario del texto.

Desde la perspectiva comunicativa, el lenguaje se define como un sistema de signos
que participan en la comunicacion social, lo que implica saberes linguisticos,
sociolingtiisticos, discursivos y estratégicos. Para la apropiacion de estos saberes es
importante que el alumno amplie su vocabulario, lo que coadyuvara al uso correcto
del codigo linguistico, al mismo tiempo evitara que en su comunicacién se apoye en
“‘muletillas”, divagaciones que reflejan pobreza de vocabulario.

Desde la perspectiva sociocultural se pondera que si el alumno logra desarrollar su
vocabulario, a partir de las posibilidades que emergen desde los diferentes contextos
socioculturales una vez que se enfrente al texto podra vencer las incégnitas o
barreras lexicales.

Asimismo, para la estructuracién de la estrategia se tomaron en consideracion los
tres pilares del aprendizaje desarrollador referidos por Castellanos (2004), por cuanto
la dinamica del tratamiento al vocabulario debe resultar un proceso activo, vinculado
con la vida, desarrollador de la inteligencia; que contribuya a la formacién de
cualidades y valores positivos de la personalidad. Los textos que seran
comprendidos por los estudiantes, a través de actividades que revelen el tratamiento
al vocabulario, deben contribuir a la formacion integral de su personalidad, al transito
de la dependencia a la independencia y por ultimo deberan promover aprendizajes
para la vida.

Teniendo como premisa lo anteriormente referido, se propone una estrategia
didactica para perfeccionar la labor encaminada al desarrollo del vocabulario. A partir

de los criterios analizados y los disimiles puntos de vistas para la direccion de la
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ensefianza del vocabulario, se determinan como requisitos de la estrategia los
siguientes:

-Estudio de los conocimientos previos y los nuevos conocimientos adquiridos.
-Concepcion del aprendizaje como un proceso interactivo: docente- alumno, alumno-
alumno, alumno- grupo.

-Insercion del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en el tratamiento al
vocabulario.

3.2. Caracteristicas de la estrategia didactica propuesta:

Sistémica, porque la misma se concibe como un proceso organizado por etapas,
direccionadas hacia objetivos que tienen en cuenta tanto al docente, como al
estudiante. Se fundamenta, ademas, en un sistema de acciones, que conforma el
proceso de ensefianza -aprendizaje del vocabulario.

Integradora, por las oportunidades que brinda al docente de poner en practica un
trabajo integral, que favorece la integracion de todos los componentes funcionales de
la asignatura objeto de estudio. Propicia el enfoque interdisciplinar, pues al
fundamentarse en el caracter instrumental de la lengua, puede desplegarse desde
las diferentes asignaturas que recibe el estudiante en primer afio.

Sistematica, porque precisa de una practica constante para el logro del objetivo
propuesto.

Factible, puede ser aplicada sin que se realice cambio alguno en el curriculo previsto
para esta ensefianza, ademas de ser facilmente puesta en practica por su caracter
objetivo y comprensible. Todos estos aspectos constituyeron la base para la
elaboracion de la estrategia, de manera que sirva como modelo constructivo al

docente.
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3.3 Estrategia Didactica para la sistematizacion del tratamiento al vocabulario
de los estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en Educacion Primaria desde la
perspectiva de la comprension de textos. Su estructura.
Objetivo General de la Estrategia Didactica:
Ofrecer al docente herramientas didacticas para la sistematizacion del tratamiento al
vocabulario de los estudiantes de 1afio de la LEP.
Para el desarrollo de la estrategia didactica se consideraron cuatro etapas definidas
en orden jerarquico en: preactiva o de diagndstico, planificacidon de actividades,
ejecucion de las actividades y postactiva o de evaluacion.
1. Preactiva o de diagndstico.
Objetivo: Diagnosticar las necesidades y potencialidades de los docentes para la
sistematizacién del tratamiento didactico al vocabulario desde el proceso de la
comprension de textos, y su desarrollo en los estudiantes de 1 afio de la carrera de
LEP.
La finalidad del diagnéstico en esta etapa esta dada por:

» Diagnosticar la preparacién teodrica- metodolégica de los docentes para asumir

la didactica del vocabulario.
» Comprobar las insuficiencias y logros alcanzados por los estudiantes en el
desarrollo del vocabulario.

Para diagnosticar el modo en que los docentes conducen la didactica para el
tratamiento al vocabulario se tuvieron en cuenta las siguientes dimensiones e
indicadores:
I. Acciones cientifico — didacticas.

Indicadores:
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» Talleres cientificos metodologicos para reflexionar sobre presupuestos
cientifico-didacticos en la direccion del tratamiento al vocabulario de los
estudiantes de 1.afio de LEP.

» Muestreo de las preparaciones de asighaturas para conocer cOmo se concibe
el tratamiento al vocabulario.

» Controles al proceso de enseflanza- aprendizaje para constatar como se
desarrolla la didactica para el tratamiento al vocabulario.

II. Acciones socioculturales.
Indicadores:

» Comprobacion de la cultura linguistica del docente, a partir de la competencia
comunicativa alcanzada (diferentes dimensiones).

» Determinacion de los niveles de estimulacidbn para acceder a vias de
autosuperacion y superacion cultural que permiten perfeccionar su uso del
idioma y de sus estudiantes.

Para el diagnostico del nivel de desarrollo del vocabulario de los estudiantes se
tuvieron en cuenta las siguientes dimensiones e indicadores, que han sido
redimensionados a partir de lo aportado por Franco Noa (2008):

I. Desarrollo del vocabulario del estudiante.

Indicadores:

» Amplitud o reduccion del vocabulario para alcanzar la competencia cognitiva,
comunicativa y sociocultural.

» Conocimiento de las relaciones lexicales.

[I. Comprension del vocabulario.

Indicadores:
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» Comprension del significado de las palabras.

» Comprension del texto por el dominio del vocabulario.

» Capacidad se seleccionar el vocabulario de acuerdo a la situacion
comunicativa.

[. Utilizacion de los recursos extralinguisticos.
Indicadores:

» Conocimientos de los elementos extralinglisticos que son potencialidades o
barreras para favorecer o frenar el desarrollo del vocabulario.

» Evaluaciéon del nivel de medios que posibilitan el enriquecimiento del
vocabulario y el desarrollo sociocultural (TV, videos, computadoras, libros,
publicaciones periodisticas).

2. Planificacion de actividades

Objetivo: Planificar las actividades para la sistematizacion del tratamiento al
vocabulario desde la perspectiva de la comprension de textos.

En esta etapa se brindd la preparacion a los docentes a través de diferentes talleres
qgue en el orden cientifico metodoldgico, les permiti6 estar en condiciones para la
planeacién didactica de la comprension textual desde la cual se propicia la
integracion de saberes linglisticos. Se produce un acercamiento a temas que
posibilitan su preparacion para dirigir el tratamiento al vocabulario.

Taller 1: Tema — Los campos asociativos. Una via para la ampliacion del vocabulario.
Taller 2. Tema - El tratamiento al vocabulario desde la perspectiva de la
comprension textual.

Taller 1

Tema: Los campos asociativos. Una via para la ampliacion del vocabulario.
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Objetivo: Reflexionar acerca de los campos asociativos como via para la ampliacion
del vocabulario.
Al revisar la amplia bibliografia sobre el tema de los campos asociativos los
diferentes autores los han nombrado indistintamente, asi se encuentran
terminologias tales como: campo semantico, campo Iéxico, campo Iéxico -semantico,
campo linguistico, campo de palabras, campo conceptual, grupo tematico, grupo
asociativo y otros.
¢,Como se procedio?

» Se dio inicio con la socializacion de la siguiente idea:
‘Los campos asociativos, término que se asume para designar a esta red de
asociaciones que circunda a la palabra, tienen una extraordinaria importancia en el
desarrollo del pensamiento y su empleo en la ensefianza es eminentemente
didactico puesto que constituyen el procedimiento mas racional y al mismo tiempo
mas atractivo para lograr que este trabajo no se convierta en un frio inventario de
palabras, sino en procedimiento estructurado por el alumno a partir de su propia
vision del mundo y de la sociedad en que vive. Este axioma de las relaciones de las
palabras reviste gran importancia para la didactica de la ensefianza del vocabulario
porque da lugar a los agrupamientos de los vocablos atendiendo a diferentes puntos
de vista y, entonces las actividades pueden ser variadas y practicamente
innumerables” (Carmenates Bedoya, 2004).

» Se pidieron criterios acerca de lo expresado en la idea, lo cual permitié6 motivar

la actividad.
» Por la extension del tema, el taller se dividié en cuatro tematicas, segun las

relaciones que establecen las palabras:
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I. Por su relacion con el referente.

II. Por los procedimientos que intervienen en la formacién de palabras.

[ll. Mediante la estructuracién de familias de palabras y por su similitud ortogréfica.
IV. Por el establecimiento de relaciones lexicales.

A partir de estas tematicas se conformaron, con los diferentes docentes, cuatro
equipos. Cada uno debia profundizar en elementos conceptuales relacionados con la
tematica que le correspondio. Se facilitd la bibliografia a consultar. El equipo IV debia
realizar y conducir un analisis profundo sobre las relaciones lexicales, por lo que
tendria en cuenta los diferentes conceptos: Palabras sindénimas, antonimas,
homonimas, parénimas, hipdnimas, merénimas.

Seguidamente, se dio lugar a la exposicion en el mismo orden de las tematicas.
Mientras un equipo exponia, el resto se consideré auditorio, por lo que tuvo la
responsabilidad de evaluar lo presentado por los ponentes. Finalmente, se utilizé la
autoevaluacion, la heteroevaluacion y la coevaluacion. Este taller tuvo la finalidad de
elevar la preparacion de los docentes noveles y otros no especialistas en Espariol.
En la conformacion de los equipos, se tuvo en cuenta que en cada uno hubiera un
especialista, de manera que la actividad fue mas fructifera y las tematicas pudieran
ser debidamente ejemplificadas.

Se realiz6 una actividad préactica en la cual cada equipo tuvo que demostrar como a
partir de la comprension de un texto se puede realizar el tratamiento al vocabulario,
teniendo como premisa la tematica que le correspondia al equipo. Se efectuod la
evaluacion del taller a partir de la técnica del PNI.

Taller 2

Tema: El tratamiento al vocabulario desde la perspectiva de la comprension textual.
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Objetivo: Analizar como ofrecer el tratamiento al vocabulario desde la perspectiva de
la comprension de textos.
Para la realizacion de este taller se facilitd la exposicion de la temética a uno de los
docentes mas experimentados, al que se le brindé la bibliografia y las ideas
esenciales que debia abordar en una ponencia, la cual debia dejar muy bien
precisados los siguientes presupuestos:
A pesar del reconocimiento casi general de la necesidad de ensefiar vocabulario de
una manera explicita, parece que la aplicacibn pedagdgica de los estudios y
descripciones sobre como se adquiere y aprende vocabulario es todavia una de las
areas que necesita ser mas explotada.
El trabajo e interaccién con los textos brinda una amplia posibilidad al estudiante
para adquirir un amplio vocabulario y registro de voces; como actividad linguistica
facilita un estudio detallado de las palabras, y contribuira a que el estudiante obtenga
conocimientos del funcionamiento de las mismas en las distintas variedades
discursivas; por supuesto, acorde a las particularidades de su nivel de desarrollo
cognitivo.
La seleccion de los textos debe responder a las siguientes premisas:

» Responder a intereses, motivaciones y preferencias de los estudiantes.

» Posibilitar la relacion intra e interdisciplinaria.

» Contribuir a la interaccion con las diferentes variantes discursivas.

» Coadyuvar a la formacion integral de los alumnos.

» Potenciar el aprendizaje desarrollador.
Debi6 precisar que para la proyeccion del tratamiento al vocabulario se

redimensionaron los algoritmos existentes para la comprension de textos, de forma
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tal que quede tacito el como desarrollar el vocabulario desde esta perspectiva. Se

facilito el siguiente algoritmo que la autora de la tesis propone:

1.

2.

Percepcion del texto (audicion o lectura)

Reconocimiento de las palabras claves.

Determinacion de:

» Palabras que conocen y usan en su comunicacion diaria (vocabulario activo).

» Palabras que ellos conocen, pero que no usan (vocabulario pasivo).

» Palabras que no conocen y, por supuesto, no usan porque desconocen sus
significados (vocabulario desconocido).

Determinacion de los nucleos semanticos o ideas principales.

Comprension del texto atendiendo a los tres niveles: traduccion, interpretacion y

extrapolacion. (Incluir actividades para la sistematizacion del tratamiento al

vocabulario de los estudiantes).

Resumen de la significacion del texto mediante diferentes técnicas: construccién

de parrafos, cuadros sindpticos, esquemas, etc.

Para demostrar lo que se corresponde con el paso cinco, en relaciébn con las

actividades para el desarrollo del vocabulario de los estudiantes, se debia presentar

un ejemplo de actividad que posibilitara el desarrollo del vocabulario desde esta

nueva perspectiva.

Se puntualizo también que las actividades se seleccionan y disefian para:

» Repasar vocabulario.
Activar el vocabulario pasivo relacionado con el tema.
Aprender formas o palabras nuevas o nuevos usos de palabras.

Aprender nuevos significados de palabras.

YV V V V

Consolidar y crear conexiones entre palabras conocidas y nuevas.
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> Establecer y reforzar la confianza en el uso de palabras en distintos contextos
gramaticales, textuales y sociales.

» Entender y familiarizarse con la estructura y formacion de palabras.

» Fomentar el uso de estrategias de aprendizaje de vocabulario.

Se debia presentar, ademas, la siguiente tipologia de actividades, que pueden ser
desarrolladas a partir del diagnéstico del grupo e interés del docente.
Para activar palabras conocidas:

» Completar textos (con espacios en blanco, dando la letra inicial de la palabra,
con la estructura o forma de la palabra).
» Crear mapas de ideas semanticos (relacionados directamente con los textos).
Para conectar palabras nuevas con palabras conocidas:
» Completar parrillas / escalas /grupos de palabras.
» Tareas de sustitucion de palabras (ej. sinbnimos...)
Para presentar / aprender palabras nuevas:
» Colocaciones (con ayuda del diccionario).
» Textos con espacios en blanco y listas de palabras para seleccionar a partir de
definiciones.
» Parrillas con caracteristicas semanticas.
Para desarrollar el conocimiento morfolégico:
» Completar palabras.
» Transformar palabras.
» Completar en oraciones / texto, por ejemplo, palabras con lexemas pero no
afijos, etc.

Para desarrollar estrategias de aprendizaje:
» Actividades para desarrollar estrategias de adivinacion.
» Actividades para memorizar / recordar palabras nuevas.
» Técnicas para descomponer palabras (lexemas, afijos...)

¢,Como se procedio?
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Al finalizar la exposicion, y para provocar el debate en el taller, se escucharon los
criterios de los participantes en torno a los aspectos presentados.

Para la evaluacion del taller se aplicé la técnica del PNI.

Una vez capacitados los docentes en el dominio de herramientas didacticas, que
favorecen el tratamiento al vocabulario desde la perspectiva de la comprension de
textos se implementaron las actividades en la practica educativa.

3. Ejecucién de actividades

Objetivo: Introducir en la préactica la propuesta de actividades para la sistematizacion
del tratamiento al vocabulario desde la perspectiva de la comprension de textos.

Este momento resulté vital, pues en él se produjo la interaccién entre docentes y
estudiantes y tuvo como escenario fundamental la clase, de ahi que se considerd
necesario tener en cuenta, entre otros, los siguientes elementos:

» Propiciar un ambiente socio-afectivo favorable, de respeto a la individualidad
del estudiante y confianza en sus posibilidades, para la apropiacion de los
recursos didacticos que potenciaran el desarrollo del vocabulario.

» Utilizar diversidad de formas organizativas que generen el trabajo grupal y
colaborativo.

» Crear situaciones de ensefianza- aprendizaje desarrolladoras que tomen en
consideracion la unidad de lo instructivo y lo educativo, lo cognitivo y lo
afectivo.

» Emplear en todo momento, y dada la naturaleza del contenido, estrategias
didacticas desarrolladoras que promuevan que el tratamiento al vocabulario

transite por el algoritmo de la comprension de textos de manera coherente.
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» Promover en los estudiantes una alta motivacion por el uso de recursos
linglisticos que contribuyan al desarrollo de su vocabulario como fichas de
contenido, diccionarios, tarjetas, entre otros; que se integren de forma
armonica a la formacion y desarrollo de su cultura general integral.

Durante la ejecucion de las tareas de aprendizaje el docente logroé que el estudiante
sintiera la necesidad y el compromiso por enriquecer su vocabulario, que
descubriera en ello un objetivo fundamental para su futuro desempefio profesional y
su crecimiento personal. Se realizaron acciones concebidas desde la planeaciéon de
la comprension textual donde el estudiante aplicd el vocabulario adquirido en la
solucion de las tareas de aprendizaje.

Las tareas de aprendizaje como célula dinamizadora del proceso de ensefanza
aprendizaje se ejecutaron a partir de dos pautas fundamentales:

» La articulacidén organica entre el trabajo oral y escrito.

» Papel protagonico del estudiante.

En esta etapa se favorece el transito por los tres niveles de comprension textual y
durante su dinamica se va ampliando el conocimiento lexical del estudiante desde
donde se integran los saberes lingiisticos. Durante este proceso el docente propicio
un ambiente socioafectivo favorable en la interaccion alumno-grupo, el respeto a la
individualidad para que el estudiante se apropiara de los recursos didacticos que
permitieron el desarrollo del vocabulario.

El docente empled el uso del procedimiento de contextualizacion de relaciones
lexicales. Durante la ejecucion de las actividades planificadas se sistematizo el
tratamiento al vocabulario a través de concepciones novedosas a realizar por los

estudiantes tales como:
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» Activar el vocabulario pasivo relacionado con los temas que abordan los
textos.

» Crear conexiones entre palabras conocidas y nuevas.

» Completamiento de textos con espacios en blanco vy lista de palabras para
seleccionar a partir de definiciones.

» Asociogramas.

» Formacion de constelaciones semanticas.

En esta etapa la evaluacion tuvo un enfoque sistémico procedimental que permitié al
docente ir comprendiendo el avance hacia la autonomia lexical, los retrocesos o
estancamientos de sus estudiantes a través de actividades exploratorias desde la
comprension textual, por tanto las tareas tuvieron un caracter diferenciador a partir
de los resultados alcanzados en el diagnéstico.

Por otra parte las formas de organizacion brindaron la oportunidad de participacion a
todos los estudiantes lo que fue favorecedor de la equidad en el aprendizaje, la
autoconfianza, la autoestimulacion, el autoconocimiento de hasta dénde habian
llegado y hasta donde debian llegar en el domino del vocabulario como recursos
personoldgicos que le permiten el logro de la autonomia. El docente estimul6 el
respeto al otro, la tolerancia para disminuir el miedo a equivocarse que puede inhibir
la participacion en la clase.

Las tareas de aprendizaje fueron graduadas de forma tal que se aprecio el transito
por los diferentes niveles de sistematizacion, es decir desde el trabajo con el
conocimiento lexical anticipado hasta el logro de la autonomia lexical, aun cuando el
alcance de esta ultima no logré los niveles deseados en todos y cada uno de los

estudiantes.
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A continuacion se presentan ejemplos de actividades (Ver anexos 5 y 6) para el
desarrollo del vocabulario desde esta nueva perspectiva.

Actividadl

Completa el siguiente texto, apoyado en el texto icénico y en la lista de palabras.

Primeramente, localice en el diccionario la definicion de cada vocablo de la lista.

la obra més famosa de Leonardo da

Wingl, sobresale tanto por sus técnicas
como por el misterio de su sonrisa. La obra
es un glemplo de dos técnicas —el sfumaln

y el claroscuro—de las que Leonardo fue uno delos primeros

grandes maestros. El sfumsafo consiste en eliminar los

contomos Y precisos delas lineas v

o difuminar éstos en una especie de neblina que produce el

efecto de en la atmdsfera. En el caso de
el sfumato se hace evidente en las gasas

del manto v en la sonnsa. El claroscuro es la técnica de

las formas a través del contraste de luces v

sombras. En el refrato que nos ocupa las delicadas manos de

Lista de palabras

la modelo reflejan esa modulacion luminosa de luz v sombrs, -cromaticos -nitidos
mientras que los contrastes apenas los -modelar -diluir
uiliza -legendaria - inmersion

-innovacionas - consumado
Encarts 2009

a. Resuma en un rengldn la idea central del texto escrito.

b. Exprese qué impresion le causé la apreciacion de esta obra de arte.

c. Leonardo da Vinci fue considerado un creador en todas las ramas del arte.
A partir de lo investigado sobre esta figura destaque cudles de las
siguientes pinturas pertenecen a él.

» La expulsién del Paraiso
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» La Virgeny el Nifio

» Adoracion de los Magos
» Venus de Urbino

» La ultima cena

» El nacimiento de Venus

d. Reescriba el texto sustituyendo algunas de las palabras subrayadas por
sinbnimos.

e. Imagine que usted en su futura labor profesional, en el trabajo con textos
descriptivos, quiere motivar su actividad con una descripcion modelo del
texto iconico presentado. Incorpore a su descripcion los sindénimos
anteriores.

Actividad 2
Seguramente ha leido el hermoso libro La noche de Excilia Saldafia. A continuacion
le presentamos algunos fragmentos que pueden anticipar el valor de sus paginas.

» ¢Donde vive Egoismo?

» En casa de Soledad.

» ¢Y donde vive Bondad?

>

Dentro de ti misma.

A\

Abuela, ¢ has conocido la mentira?
» Si, es un dardo de vidrio que te hiere la mejilla...

» “En la feria de la mentira siempre existen mercaderes de bajezas”.

» Abuela, ¢qué es la envidia?
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» La muerte lenta y terrible de los que no tienen vida.

» Abuela ¢qué es la ternura?

» La caricia del rocio sobre la rosa desnuda.

¢, Qué efecto produjo en usted la primera lectura del texto?

¢Ante qué tipo de texto esta?

¢En qué forma elocutiva se ha apoyado la autora para comunicar el mensaje?
¢,Con qué intencion lo hizo?

¢, Qué sinti6 al leer cada una de las frases?

En la primera estrofa la autora escribe con mayuscula tres sustantivos. ¢Son
propios o comunes? ¢Por qué cree que los escribié de esa forma? Lea varias
veces para que encuentre el sentido, segun la intencion comunicativa.

Extraiga del texto el primer sustantivo de estos que aparece. Seleccione de los
siguientes significados cual le corresponde.

____Expresion o manifestacion contraria a lo que se sabe, se cree o se piensa
____Inmoderado y excesivo amor a si mismo, que hace atender desmedidamente
al propio interés, sin cuidarse del de los demas.

____Natural inclinacion a hacer el bien.

Escriba un anténimo de este sustantivo:

Si tuviera que agrupar en una columna las palabras que encierran valores y
virtudes de los hombres, y en otras las que constituyen cualidades negativas
¢ Qué seleccion haria? Escriba el hiperonimo de estas palabras.

Si se fija bien puede percatarse de que casi todos carecen de acento ortografico.

¢A qué lo atribuye?
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= Analice los vocablos que constituyen virtudes. Determine si son primitivos o
derivados. En caso de ser derivados escriba su palabra primitiva.

= Identifigue en el texto el dltimo sustantivo que expresa un sentimiento. ¢Qué
opinion le merece? Clasifiquelo en simple o compuesto, primitivo o derivado,
propio o coman.

» Retome el sentimiento que mas esté ligado a su personalidad. Definalo
oralmente. Incorpore en la definicion palabras que a su juicio no sean conocidas
por todos los estudiantes. Finalmente aclare cual es el significado de las mismas;
apoyese en el diccionario.

Se recomienda que, cuando se utilicen estas actividades, el docente debe garantizar

los diccionarios de la lengua, de sinbnimos y antonimos, y el etimoldgico; por cuanto

Su consulta es necesaria.

Paralelo a las acciones didacticas, se incorporaron actividades extradocentes y

extensionistas que propiciaron situaciones de ensefianza- aprendizaje y promovieron

la autonomia lexical en los estudiantes, las mismas formaron parte de la estrategia
del grupo y pueden integrar la realizacion de mesas redondas, cine debates,
concursos, entre otros.

4. Postactiva o de evaluacion.

Objetivo: Evaluar las transformaciones operadas en el tratamiento didactico al

vocabulario, y su desarrollo en los estudiantes de lafio de la LEP, a partir de la

estrategia propuesta.

Esta etapa resulté fundamental, en tanto se concibe como proceso y resultado de la

estrategia didactica propuesta, encaminada en dos direcciones fundamentales:
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» Transformaciones en el modo de actuacion profesional de los docentes para
el tratamiento didactico al vocabulario desde la perspectiva de la comprension
de textos.

= Transformaciones en el nivel de desarrollo del vocabulario de los estudiantes,
Su repercusion en la autonomia lexical.

En ella se evaluaron las transformaciones operadas en docentes y alumnos. En los
docentes la transformacién en el modo de actuacion para sistematizar el tratamiento
al vocabulario desde la planeacion didactica de la comprension textual. En los
alumnos transformaciones en el desarrollo del vocabulario de los estudiantes y su
repercusion en el logro de la autonomia lexical. Se concibi6 a partir de la
participacion activa de los docentes, a través de la generalizacion de experiencias
que fueron recopiladas en actividades realizadas en los limites del proceso de
ensefianza —aprendizaje.

Se emplearon tres procedimientos para la evaluacion de los cambios operados: la
autoevaluacion, la coevaluacién y la heteroevaluacion, de cuya triangulacion se
derivaron los criterios cualitativos y cuantitativos que avalaron la efectividad del
sistema de acciones didactico — metodoldgicas que se integran en la estrategia.

La autoevaluacién se desarroll6 por los propios sujetos implicados, digase docentes
y estudiantes, responsabilizados con la ejecucién de las acciones didactico —
metodoldgicas. La autoevaluacion permiti6 acceder a un proceso autogenerado,
mediante la evaluacion que estos realizaron de su participacion y las
transformaciones que identifican en su modo de actuacién, respecto al desarrollo del
vocabulario. La coevaluacion, como procedimiento colectivo de caracter critico y

reflexivo, propicio el andlisis de los logros alcanzados, como via para mejorar y
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perfeccionar las insuficiencias que persisten en el tratamiento didactico al
vocabulario y su desarrollo en los estudiantes.
3.4-Corroboracion de la pertinencia del modelo y la factibilidad de la estrategia
didactica en la practica escolar.
Los resultados de la corroboracion de la pertinencia y factibilidad de la estrategia
didactica y el modelo propuestos, se obtienen a través del método de evaluacion por
criterio de expertos, previo a su implementacién practica. En él, ademas, se
expresan los juicios valorativos del grupo de discusion y del taller de socializacion
acerca de la estrategia. A los que se afladen las valoraciones de los resultados de la
prueba pedagdgica de salida una vez implementados los aportes de la investigacion
en la practica educativa.
3.4.1 Valoracion, a través del criterio de expertos, taller de socializacién, grupo
de discusion y prueba pedagdgica del modelo didactico de la sistematizacion
del tratamiento al vocabulario de los estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en
Educacién Primaria desde la perspectiva de la comprension de textos y la
estrategia didactica que permite su aplicacién en la préactica.
En funcion de valorar la pertinencia y factibilidad de los aportes en la practica
pedagogica del primer afio de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria en la
asignatura Préctica Integral de la Lengua Espafiola, se recurre a los siguientes
indicadores:

» Estructura del modelo didactico y correspondencia con el proceso que se

significa
» Concrecion del modelo en la estrategia propuesta.

» Etapas y acciones de la estrategia didactica.
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» Posibilidades reales de aplicacion y generalizacion en la practica educativa.
A traveés del criterio de expertos
La aplicacion del método de evaluacion por criterio de expertos se ejecutd a traves
de la metodologia de la preferencia, utilizando el procedimiento siguiente:
1. Precision del objetivo para la aplicacion del método:
El objetivo por el cual se aplica es: Evaluar la pertinencia de la concepcion tedrica y
metodoldgica, asi como la factibilidad de implementacién que pudiera presentar en la
practica educativa la aplicacién del modelo y la estrategia didactica disefiada.
2. Seleccion de los expertos:
De un total de 23 candidatos a expertos, seleccionados a partir del resultado de la
actividad profesional e investigativa que realizan, fueron escogidos 20, sobre la base
de su coeficiente de competencia (Anexos7 y 8).
El grupo de expertos seleccionado estuvo integrado por:

» 7 son Doctores en Ciencias Pedagdgicas, con mas de 10 afios de experiencia
en la docencia en las Disciplinas de la carrera de Licenciatura en Educacion
en las especialidades de Espafiol — Literatura.

» 8 son Master en Didactica del Espafiol y la Literatura, con mas de 10 afios de
experiencia como profesores de la Ensefianza Superior.

» 4 son Master en Educacién, con mas de 10 afilos de experiencia como
profesores de la disciplina Estudios Linguisticos

» 1 es Master en Estudios Cubanos y del Caribe

3. Ejecucion de la metodologia
Se parte de la elaboracion del cuestionario (Anexo 9), que fue respondido, de

manera individual, por cada experto. Los expertos, sobre la base de una escala
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valorativa ordinal con valores desde 1 hasta 7, evaluaron cada uno de los aspectos
apuntados.
Los resultados del ordenamiento realizado por cada experto a los diferentes aspectos
del cuestionario (Anexo 9 y 10) arrojan que los elementos sometidos a su criterio
fueron evaluados, por todos, con categorias entre 5y 7. Por lo que se puede plantear
que es probable que el modelo didactico y la estrategia didactica disefiada y su
posible efectividad en la practica educativa sean satisfactorios.
4. Procesamiento de los datos
Con el fin de precisar el grado de concordancia en las valoraciones dadas por los
usuarios, se calculé el coeficiente de concordancia de Kendall, asi como su
significatividad estadistica. El calculo del coeficiente de concordancia de Kendall y su
significacién estadistica (Anexo 11) se realizaron utilizando el paquete estadistico
SPSS 11.5.1 para Windows. Como el niamero de expertos es 20, el error de la
estimacion es de un 2,5 %, como se aprecia, pequefia, luego la decision a partir de
esta valoracion puede considerarse confiable y valida.
El valor calculado del coeficiente de concordancia de Kendall K = 0,803 indica que
existe una buena concordancia entre los expertos con respecto a la efectividad de la
estrategia didactica, entonces se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis
alternativa, con un nivel de confianza del 99,9%, es decir, los juicios emitidos por los
expertos concuerdan.
5. Conclusion: Resulta evidente la concordancia de los expertos en cuanto a la
pertinencia del modelo y la factibilidad de la estrategia didactica. Los que, a su
juicio, evidencian calidad en su construccion teérico-metodologica, revelan la

concrecion del modelo en la estrategia propuesta y las posibilidades reales de
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aplicacion y generalizacion practica, asi como de su impacto. No obstante,

resultan importantes las recomendaciones y sugerencias ofrecidas, que se

expresan en:

» Propiciar, desde la descripcion del modelo la vision didactica de algunos
componentes del primer subsistema, para su mejor interpretacion vy tipificar las
relaciones que se establecen entre ellos.

» Realizar cambios en el orden didactico pues existe una carencia que se
manifiesta hoy en docentes y estudiantes en el dominio de aspectos
esenciales para el desarrollo del vocabulario.

» Considerar la posibilidad de generalizar, a través de cursos de superacion, las
acciones de la estrategia para que sea sistematizada por docentes que no son
de las disciplinas Estudios Linguisticos y Estudios Literarios.

A través del taller de socializacion.

Para valorar la factibilidad y pertinencia de los aportes se desarroll6 un taller de
socializacion, el que posibilité sentar las bases de la comprension de la necesidad de
contextualizar el proceso objeto de estudio desde los agentes facilitadores.

Objetivos especificos:

» Sensibilizar los agentes facilitadores, a través de la reflexién y el intercambio
acerca de los retos y exigencias del proceso objeto de estudio a la luz de los
enfoques mas actuales para la ensefianza de la lengua.

» Evaluar la pertinencia y factibilidad de los aportes de la investigacion en
funcidén de potenciar la calidad del proceso que se estudia en el 1 afio de la
LEP.

» Demostrar la concrecion practica del procedimiento de contextualizacion de
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relaciones lexicales y la estrategia didactica propuesta.

» Promover la planificacién, ejecucion y evaluacion de actividades para el
tratamiento al vocabulario desde la perspectiva de la comprension textual y su
contextualizacidon en otras asignaturas.

Para el desarrollo del taller se tuvo en cuenta como orientaciones metodoldgicas las
relativas a su proyeccién con vision didactico-metodologica para la asignatura
Practica Integral de la Lengua Espafiola en la LEP, en funcion de incidir en la
comprension de la necesidad de transformar su desempefio profesional. Por lo que,
las actividades se estructuraron a partir de los contenidos curriculares que posibilitan
el desarrollo del vocabulario, la preparacion de los docentes y el diagndstico.

En su estructura se definen el tema y el objetivo, ademas de declararse las
orientaciones metodoldgicas, las formas de interaccion y de evaluacion grupal. Se
desarroll6 teniendo en cuenta tres momentos: Diagndstico y Orientacion,
Construccion y  sistematizacion  didactico-metodolégica y Evaluacién vy
retroalimentacion metodolégica. Su implementacion se caracteriz6 por una accion
participativa, dinAmica y coherente; que propicio la interdependencia positiva.

Para el Taller de socializacion valorativa se anticip6 el analisis tedrico reflexivo de los
aportes y se propicié el debate y exposicion de criterios, sugerencias y experiencias
gue se resumen desde lo:

Positivo:

» Los aportes de la investigacion advierten, desde una vision diferente, las
potencialidades de la comprension de textos para el desarrollo de la
autonomia lexical

» Reconocen la relacion entre los subsistemas del modelo y su concrecion
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practica y explicitan su pertinencia y necesidad para su desempefio
profesional pedagdgico.

» El procedimiento y la estrategia que se aportan facilitan la preparacion de los
docentes y favorecen la direccion del proceso que se estudia, concretando el
modelo en la practica. Son factibles las etapas y acciones de la estrategia
didactica, evidencian su coherencia con el modelo propuesto.

» Las acciones de la estrategia permiten aprovechar las posibilidades que
brindan los diferentes contextos socioculturales con los que el estudiante
interactla y que se revelan como recursos vivenciales y motivacionales, a
través de la significatividad de lo aprehendido en estrecha coherencia con lo
nuevo que se va a aprender. De ahi la novedad del aporte practico y su
factibilidad.

» Se favorece la atencibn al aprendizaje desarrollador, significativo y
cooperativo; asi como la proyeccion hacia la transferencia de saberes en la
relacion estudiante — estudiante y estudiante — grupo.

» El taller transita de lo tedrico a lo practico demostrando la implementacion de
la propuesta y favorece la participacion activa de los docentes en el diadlogo
interactivo. La propuesta, eleva el interés por la superacién profesional y eleva
la preparacion didactico — metodolégica de los docentes para conducir el
proceso de ensefianza — aprendizaje de PILE.

Negativo:

» Limitaciones en el orden tedrico de los docentes que imparten la asignatura y

gue no son especialistas de Espafiol, por lo que se exige un mayor grado de

autopreparacion profesional.
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Interesante:

» La propuesta de un procedimiento que sirva para redimensionar el tratamiento
al vocabulario desde los referentes del enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural.

» La estructura didactica prevista para tratar los temas en el taller desde las
formas de interaccién, estimulacion, exhortacién y evaluacion empleadas.

» Las actividades de demostracion propuestas para el aprovechamiento de los
recursos que brinda la diversidad textual, para el tratamiento diferenciado al
vocabulario de los estudiantes.

Los participantes significaron la novedad de contar con una estrategia
contextualizada al proceso objeto de estudio, asi como la posibilidad de comprender
su didactica desde la mediacion del texto a partir de los aspectos motivacionales,
cognitivos y vivenciales en el aprendizaje. Reconocen sentirse preparados para
impartir este contenido al contar con los elementos necesarios que le permitan dirigir
el proceso de comprension textual, intencionando el desarrollo de vocabulario.

En general, coinciden en sefialar que la estrategia didactica es coherente con el
modelo y el procedimiento que lo dinamiza y contribuyé a transformar el estado
inicial del desarrollo del vocabulario de los estudiantes, a partir de la preparacion de
los docentes. En consecuencia con lo expresado por los participantes en este taller,
es evidente la pertinencia y factibilidad de los aportes que posibilitan el tratamiento al

vocabulario desde la perspectiva de la comprension textual.
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A traves del grupo de discusién.

Los grupos de discusion, en los ultimos tiempos, se estdn empleando con frecuencia.

Se puede senalar que: “los grupos de discusion constituyen una modalidad de

entrevista en grupo” (Canales, M. y Peinado, 1994).

Para la realizacion del grupo de discusion se tuvo en cuenta el siguiente algoritmo:

1.

7.

8.

Proyeccion y/u organizacion: planteamiento de objetivos y elaboracion de la guia
de preguntas.

Seleccion de los participantes: determinacién de las caracteristicas que iban a
reunir, asi como seleccion de los mismos.

Seleccion del moderador y relator

Determinacion del lugar y fecha.

Adiestramiento del moderador.

Desarrollo del grupo de discusion.

Recopilacion y andlisis de la informacion.

Conclusiones.

Este algoritmo se concreté en las fases de:

» Disefio del grupo de discusion: se consideraron las caracteristicas de los
participantes, lo que fue decidido debido a la disponibilidad de tiempo. Se
realiz6 con personas que mantienen colaboracién profesional, y conocimiento
del tema, de tal forma que existiera confianza, desde el principio; asi no fue
necesario realizar varias sesiones introductorias para que se conocieran y se
fuese estableciendo el rapport adecuado.

» Planteamiento de una sesion de discusion, a la cual los docentes acudieron

sin un conocimiento previo pormenorizado del guion, de tal forma que no
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llevaran ideas predeterminadas, ni elaboradas exprofeso para sus
intervenciones. No se realizaron mas sesiones debido a que al tratarse temas
muy concretos se puede llegar a la redundancia en la discusion.
Determinacion de los participantes. Se selecciond una muestra, mediante un
muestreo de tipo intencional, de especialistas en Espafiol de la Universidad de
Ciencias Pedagogicas porque la muestra representativa de la poblacion no se
extrae de forma aleatoria (como en la encuesta estadistica), sino de forma
intencional: seleccionando a las personas segun la relacién que estas guarden
con el objeto de estudio. Se tom6 como criterio de seleccion que estuviesen
vinculados, de manera profesional y cientifica, con el tema. En total
participaron 4 profesores mas el coordinador o moderador, ademas del
investigador que, simplemente, se encargd de registrar la informacion.

Se decidié que ese fuera el nUmero total de participantes, porque el tamafio
del grupo de discusion viene determinado por ser “lo suficientemente pequefio
como para que todos tengan la oportunidad de exponer sus puntos de vista y
lo suficientemente grande como para que exista diversidad en dichos puntos
de vista. Al plantearse un tema conocido por todos, y un nimero reducido de
participantes todos tuvieron la oportunidad de hablar y expresar sus opiniones
libremente, sin adherirse a las opiniones de los demas, aunque no estuviesen
de acuerdo con las mismas.

Desarrollo. Recopilacion de la informacion. Se procedié a informar el objetivo
de la realizacion del grupo de discusion. En este caso el objetivo general
presidia la manera de proceder era la busqueda de aspectos claves

relacionados con el tratamiento al vocabulario.
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Todos los profesores asistieron de manera voluntaria, la asistencia fue motivada por
el interés en el tema de discusion, “los estimulos se encuentran en el interés por el
tema que se va a discutir, las gratificaciones por trabajar en la reunion, las palabras
del moderador de la reunion, el placer por la conversacion, entre otros. Estimulos
que, en la medida de lo posible, han de controlarse o, al menos, tenerse en cuenta”
(Callejo, 2001).

Posteriormente se configuré la linea argumental o guidén que se iba a desarrollar en
la sesion de discusidon. Para ello se tuvo en cuenta que el guion y los objetivos
estuvieran estrechamente conectados, debido a que en estos se va a fundamentar el
resto de la investigacion. A partir del guidn se determind la seleccion de los
entrevistados, del moderador, asi como el estilo de la entrevista.

La linea argumental estuvo compuesta por cuatro preguntas generales, de caracter
abierto. En algunas de esas preguntas se aconsejo al moderador los aspectos que
se debian ir trabajando; en ningdn momento se pretendié que fuesen preguntas
cerradas que tuviesen gue ser contestadas como tal, sino que respondieran, mas
bien, a la estructura de una entrevista individual semi-estructurada.

Debido a las pocas habilidades y destrezas con que contaba el moderador en la
direccién de grupos de discusion, fue necesaria una sesion de adiestramiento, para
que se pusiera en contacto con el tema de investigacion y conociese en profundidad
cada uno de los aspectos que se requerian con respecto a la informacion.

La guia de preguntas consistio en:

1. ¢Los aportes tedrico y practico revelan en su concepcion los ultimos enfoques

para la ensefianza de la lengua? Fundamente
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2. ¢Son pertinentes los temas propuestos para la preparacion del docente en la
direccion del tratamiento al vocabulario? ¢Por qué?
3. ¢Qué otros temas pueden coadyuvar a una mejor preparacion de los docentes?
4. ¢Considera factible las acciones didacticas direccionadas a la preparacion del
docente y al desarrollo del vocabulario de los estudiantes?

Para recopilar la informacién procedente del grupo de discusion, se contactd con
todos los docentes implicados, para poder tener conocimiento de su disponibilidad
horaria. En segundo lugar, se concreté una cita, en un lugar, dia y hora a la que
todos y cada uno de ellos pudieran acceder; el grupo de discusion se puso en
practica en un tiempo y espacio neutral, para no perjudicar a nadie en su labor
docente.

El moderador fue la persona encargada de tomar la iniciativa en el tema de
conversacion, asi como de reconducir el dialogo, intentando ejercer la menor
directividad y configurarse formalmente cerca de la espontaneidad. EI moderador
debe ejercer el rol de la autoridad, por ello su simple presencia se puede entender
como un cierto control, aunque en este caso, dicho control fue leve, debido a que el
coordinador también mantenia relaciones cordiales con el resto de los participantes.
El investigador permaneci6 como relator, es decir, no participando en ningan
momento de la conversacion; y si registrando todo el desarrollo de la discusion. El
coordinador fue el encargado de dar apertura al tema, y plantear las cuestiones que
eran de interés. Cuestiones que habian sido seleccionadas previamente, de tal forma
qgue el moderador simplemente introdujo el tema de discusion y se limité a reconducir
y analizar la situacion. En ningun caso la figura del moderador presiono para que el

grupo de discusion alcanzara un consenso. (Aspecto determinante).
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Una vez obtenida la informacion, se pas0 a las valoraciones. En el periodo de
registro de informacion se superd con creces la finalidad planteada por esta técnica
de investigacion, es decir, generar ideas sobre una tematica concreta.

El grupo de discusion se desarrolld6 en un ambiente agradable, a pesar de que
existieron posturas divergentes. Los profesores actuaron con total naturalidad, y la
conversacion se desarroll6 de manera fluida, dindmica, de tal manera, que la
intervencion del coordinador se limitd a reconducir la conversacion, siguiendo el
guién preestablecido de antemano, en momentos puntuales.

Andlisis de la informacion procedente del grupo de discusion y elaboraciéon del
informe. Para dicho andlisis, las fases por las que ha pasado la informacién han sido
las siguientes:

1. Descripcion de aspectos coincidentes y divergentes.

2. Interpretacion de estos aspectos.

3. Determinacién de los presupuestos que se asumen a partir de valoraciones.

4. Elaboracion del informe

Resultados:

La informaciéon obtenida permite corroborar que todos los participantes reconocieron
qgue los aportes de la investigacion son consecuentes con los presupuestos mas
actualizados para la ensefianza de la lengua. Por otra parte, se consideraron muy
atinados los temas propuestos y se determind la necesidad de incorporar un tema
relacionado con los campos asociativos, por cuanto en la composicion del colectivo
que imparte la asignatura Practica Integral de la Lengua Espafola no todos los

docentes son especialistas, el 50 % procede de la Ensefianza Primaria. El 100 % de
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los participantes evaluaron factibles las acciones didacticas direccionadas a la
preparacion del docente y al desarrollo del vocabulario de los estudiantes.
No se realizan observaciones negativas y las diferentes reflexiones reconocieron la
concrecion del tratamiento al vocabulario desde la perspectiva de la comprension
textual.
A traveés de la prueba pedagogica de salida (ver anexo 12)
Se constatd que se ha alcanzado un adecuado desarrollo del vocabulario de los
estudiantes, luego de aplicada la propuesta de actividades introducida en la tercera
etapa de la estrategia. Los resultados evidencian que:
» EI 86,7% de los estudiantes pudo determinar el significado de las palabras por
el contexto, lo que asegura la incorporacion de estas a su vocabulario activo.
» EI 91,3% logré determinar los sinénimos y antdonimos de diferentes vocablos.
» El 93,8% aplic6 adecuadamente los procedimientos de formacién de nuevas
palabras.
» El 100% pudo crear constelaciones semanticas que como recurso didactico
refirmd las potencialidades que brinda para el enriquecimiento del vocabulario.
Los resultados obtenidos en la prueba pedagodgica de salida evidenciaron un
acercamiento a la autonomia lexical que han ido adquiriendo los estudiantes del 1
afo de la LEP, una vez introducidas en la practica las actividades planificadas. (ver
anexol3)
Finalmente se expresan las transformaciones logradas a partir de la sistematizacion
del tratamiento al vocabulario:

En los Docentes

» Mayor motivacién al trabajar el contenido vocabulario.
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» Realizan el diagnéstico del conocimiento lexical anticipado con el empleo de
dimensiones e indicadores.

» Evidencian mayor nivel de selectividad de los textos a trabajar en clase, por
cuanto tienen presente la posibilidad de formacion de nuevas unidades
lexicales.

» En los controles a clases realizados se evidencia la sistematizacion del
tratamiento al vocabulario con el empleo del algoritmo de contextualizacion de
relaciones lexicales.

» Mayor dominio tedrico de los contenidos de la lexicologia.

» Promueven concursos de lectura y comprension, construccion oral y escrita
para posibilitar que los alumnos pierdan el temor a expresarse.

En los estudiantes

» La autonomia lexical alcanzada ha favorecido la participacion en mesas
redondas, exposiciones de libros, festivales de clase en los que se muestra
fluidez en la expresion oral.

» Mejores resultados en la comprension de textos evidenciando en los
diagnésticos y otras evaluaciones.

» Mayor conocimiento de las relaciones que se establecen entre las palabras por
lo que en el discurso oral no se aprecian divagaciones y en el escrito no se
revelan repeticiones de palabras.

» Se logra mayor participacién en eventos cientificos estudiantiles, en los cuales
no se cohiben para expresar sus principales resultados.

CONCLUSIONES DEL CAPITULO Il
» Se sustenta la valoracién del modelo didactico y de la estrategia a partir de los

criterios emitidos por los expertos consultados, los que coinciden en la calidad
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de la construccion tedrico — metodoldgica, asi como en la pertinencia y
factibilidad de su implementacion practica en el 1 afio de la Licenciatura en
Educacion Primaria.

» A través del taller de socializacion se logré la introduccion y valoracion de la
estrategia en la practica educativa, asi como se perfeccioné el tratamiento al
vocabulario considerando al texto como recurso mediador en el 1 afio de la
LEP.

» A través del grupo de discusion se reconoce la pertinencia del modelo y
factibilidad de la estrategia didactica en la implementacion parcial de esta en la
practica sustentada en el modelo, se confirma la hipétesis formulada al
propiciar que los estudiantes de 1 afio de la LEP desarrollen su vocabulario

desde la perspectiva de la comprension textual.
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CONCLUSIONES GENERALES

>

Los fundamentos tedricos analizados, asi como la determinacion de las
principales tendencias histéricas que han caracterizado el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la asignatura Practica Integral de la Lengua Espafiola
en la formacion inicial del Licenciado en Educacion Primaria permitieron
acometer las acciones necesarias para el disefio del aporte teorico de la
investigacion.

El diagndstico factico y el inicial permitieron corroborar las insuficiencias que se
presentan en el vocabulario de los estudiantes y las limitaciones que, en el
orden didéactico, presentan los docentes para su sistematizacion.

Como parte del modelo didactico, constituyen elementos novedosos de la
sistematizaciéon del tratamiento al vocabulario los componentes que lo
conforman, y las cualidades resultantes vocabulario adquirido y autonomia
lexical, las cuales sintetizan el sistema de relaciones solidarias que se
establecen entre ellos. De este entramado de relaciones se advierte como
cualidad principal la proyeccion contextual comunicativa.

Sobre la base del modelo didactico propuesto y de los presupuestos tedricos se
disefia una estrategia didactica para la sistematizacion del tratamiento al
vocabulario de los estudiantes de 1. afio de la LEP desde la perspectiva de la
comprension de textos contentiva de diferentes etapas que permiten su
instrumentacion practica.

La corroboracion realizada a través del criterio de expertos, el grupo de
discusion, el taller de socializacion y los resultados del diagnostico final, permitio

constatar la pertinencia y factibilidad de los aportes en la practica educativa.
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RECOMENDACIONES

» A partir de valorar los resultados obtenidos en este estudio, se considera
pertinente promover otras investigaciones que revelen la esencia del proceso
de sistematizacion del tratamiento al vocabulario desde los componentes
funcionales analisis y construccion textual y extender la interpretacion de las
relaciones esenciales del modelo propuesto sobre la base de la didactica de la
lengua materna y la practica laboral, de manera que posibilite una mejor
formacion del maestro primario.

» Reconceptualizar la didactica para el tratamiento al vocabulario en otros afios
de la carrera de la Licenciatura en Educacion Primaria, través de las diferentes
formas del trabajo metodoldgico, teniendo en cuenta las posibilidades que se
revelan en el trabajo con el componente comprension de textos.

» Incluir en la formacién post-graduada de la carrera de Licenciatura en

Educacion Primaria esta nueva reconceptualizacion.
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ANEXOS
Anexo 1
Prueba Pedagdgica de Entrada.
Objetivo: Comprobar el estado actual del desarrollo del vocabulario en los
estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en Educacion Primaria.
Estimado estudiante: la siguiente comprobacién permitira valorar el desarrollo de tu
vocabulario. Esperamos que alcances resultados satisfactorios.
Lee detenidamente el siguiente texto:
“Se da por base al amor un elemento que en el matrimonio no es capaz de
sostenerlo: la simpatia fisica.- La rapida impresidn externa preside casi
exclusivamente a las vehementes expresiones y graves promesas que se han hecho
condiciones indispensables del amor.- Y jhay tanta diferencia de gustarse- a amarse!
Debe hacerse- salvo malicia- lo que hacen ciertos indios del estado de Veracruz-
tomarse a prueba. Vivir bajo el mismo techo .Ir juntos al arroyo. Cargar juntos las
lefias. Oirse y conocerse.- Y si la simpatia definitiva de las almas no sanciona la
atraccion pasajera de los cuerpos- separarse. El equilibrio de las condiciones de los
cényuges, Yy su mutuo conocimiento, son en el matrimonio las Unicas condiciones de
ventura.- Lo demas es jugar la vida a cara o cruz.”(Marti, 1975)
1-Selecciona el significado adecuado de la siguiente palabra segun el contexto.
base
___Lugar donde se concentra personal y equipo, para, partiendo de él, organizar

expediciones o campanas.



___ Conjunto de personas representadas por un mandatario, delegado o portavoz
suyo.

___Fundamento o apoyo principal de algo.

___En el juego del béisbol, cada una de las cuatro esquinas del campo que defienden

los jugadores.

2-Escribe el sinénimo y antonimo de los siguientes vocablos segun se te indica.
sostenerlo pasajera

a) sinbnimo

b) anténimo

3- Los procedimientos de formacidon de nuevas palabras te ayudaran a enriquecer
el vocabulario. Realiza las actividades que se te piden.

a. Completa la siguiente familia de palabras:

amar amor

b. Escribe una palabra compuesta de cara ------------------ )

c. Escribe una palabra derivada de capaz------------------



Anexo 2

Guia de observacion a clases.

Objetivo: Constatar el tratamiento que ofrecen los docentes al vocabulario desde el

proceso de comprension de textos.

Tema de la clase: ------------------omemememeeeee

Indicadores:

1.

Seleccion de textos que motiven a los estudiantes a penetrar en ellos y a
profundizar en temas de la cultura general.

Desarrollo del vocabulario de los estudiantes a partir de los vocablos que
aparecen en los textos seleccionados.

Algoritmo para la comprension de textos.

Enfasis en el tratamiento al vocabulario desde las tareas de comprension de
textos.

Empleo del método del trabajo independiente para enfrentar las tareas de

aprendizaje.



Anexo 3

Entrevista a docentes

Objetivo: Valorar la preparacion didactico-metodologica de los docentes para ofrecer

un tratamiento adecuado al vocabulario en el 1. afio de la Licenciatura en Educcion

Primaria.

Cuestionario

1. En algin momento del proceso de ensefianza- aprendizaje de la asignatura que
usted imparte aparecen vocablos desconocidos por los estudiantes. Cuél(es) de

las vias siguientes usted escoge para determinar el significado de estos.

a) Informacion por el profesor.
b) Busqueda en el diccionario.
C) Determinacion por el contexto.

2. ¢Qué actividades usted planifica para el desarrollo del vocabulario de los
estudiantes?

3. ¢Considera en el diagndstico de sus estudiantes las dificultades o potencialidades
en el desarrollo del vocabulario?

4. ¢Se han concebido actividades metodolégicas departamentales o de disciplinas

para demostrar el tratamiento al vocabulario de los estudiantes?



Anexo 4

Encuesta a directivos.

Objetivo: Constatar si en los controles a clases realizados se ofrece tratamiento al
vocabulario de los estudiantes.

Profesor(a) principal de asignatura o disciplina:

Esta encuesta ayudara a contribuir al tratamiento del vocabulario de los estudiantes
de 1 afo de la Licenciatura en Educacion Primaria. Lea detenidamente cada una de
las preguntas y recuerde que su colaboracion sera de mucha utilidad.

Cuestionario:
1. ¢Enlos controles a clases realizados usted ha observado que los docentes ponen
énfasis en el desarrollo del vocabulario de los estudiantes?

Ve

si_ no__

2. Si la respuesta anterior es afirmativa, seleccione cuales de estas vias se
utilizaron.
____Busqueda de significados en el diccionario.
____ Determinacion de sindnimos o anténimos de algunos vocablos.
____Actividades de estudio independiente donde los estudiantes construyan
textos utilizando vocablos que eran desconocidos por ellos.
____Precision por el profesor de los significados de vocablos desconocidos

Utilizacion de vocablos para formar otros a través de los procesos de

composicion, derivacion o formacion de familia de palabras.



Anexo 5
Respuestas de la actividad 1 de la estrategia didactica.
La Gioconda, la obra mas famosa de Leonardo da Vinci, sobresale tanto por sus
innovaciones técnicas como por el misterio de su legendaria sonrisa. La obra es un
ejemplo consumado de dos técnicas —el sfumato y el claroscuro— de las que
Leonardo fue uno de los primeros grandes maestros. El sfumato consiste en eliminar
los contornos nitidos y precisos de las lineas y diluir o difuminar éstos en una especie
de neblina que produce el efecto de inmersion en la atmdésfera. En el caso de La
Gioconda el sfumato se hace evidente en las gasas del manto y en la sonrisa. El
claroscuro es la técnica de modelar las formas a través del contraste de luces y
sombras. En el retrato que nos ocupa las delicadas manos de la modelo reflejan esa
modulacién luminosa de luz y sombra, mientras que los contrastes
Datos de interés
Mona Lisa
El retrato de Mona Lisa (1503-1506, Louvre, Paris), mas conocido como La
Gioconda, era la obra preferida de Leonardo da Vinci. Existen muchas teorias sobre
la identidad de la modelo y el significado de su enigmética sonrisa. (Enciclopedia
Encarta 2009)

» La expulsion del Paraiso (italiano Masaccio, pint6 en el siglo XV)

La Virgen vy el Nifho

Adoracion de los Magos

Venus de Urbino (italiano Tiziano, pintd en 1538)

La ultima cena

vV VvV V¥V V VY

El nacimiento de Venus (italiano Sandro Botticelli, en 1482)



Anexo 6
Muestra de actividades
Actividad 1
Lea el siguiente texto y empareje las palabras destacadas con las definiciones
brindadas:
El concepto de sexualidad comprende tanto el impulso sexual, dirigido al goce
inmediato y a la reproduccion, como los diferentes aspectos de la relacion
psicolégica con el propio cuerpo (sentirse hombre, mujer o ambos a la vez) y de las
expectativas de rol social. En la vida cotidiana, la sexualidad cumple un papel muy
destacado ya que, desde el punto de vista emotivo y de la relacion entre las
personas, va mucho mas alla de la finalidad reproductiva y de las normas o
sanciones que estipula la sociedad.
Ademas de la unién sexual y emocional entre personas de diferente sexo existen
relaciones entre personas del mismo sexo que, aungue tengan una larga tradicion,
han sido hasta ahora condenadas y discriminadas socialmente por influencias
morales o religiosas.
(Tomado del texto Entrena y Ganaras)

1. Pena que una ley o un reglamento establece para sus infractores.
2. Seleccionar excluyendo. // Dar trato de inferioridad a una persona o colectividad.
3. Esperanza de realizar o conseguir algo. // Posibilidad razonable de que algo

suceda
4. Conjunto de condiciones anatomicas y fisiol0gicas que caracterizan a cada sexo
5. Doctrina, costumbre, etc., conservada en un pueblo por transmision de padres a

hijos



6. Tener gusto, complacencia y alegria de algo. || Sentir placer, experimentar suaves
y gratas emociones.
a. Localice en el 1. parrafo un homoéfono. Fundamente su respuesta.
b. Extraiga la primera palabra clave del texto y clasifiquela en primitiva o
derivada, simple o compuesta, propia o comun. Explique su clasificacion.

c. Resuma el contenido del texto en tres renglones.

d. Comente el ultimo parrafo del texto anterior.

e. ¢Como contribuye con su actuacion a una sexualidad mas plena y

saludable?
Actividad 2
La lengua es un sistema de comunicacion formado por un conjunto de elementos
(fonemas, morfemas, palabras, oraciones y textos) que se oponen y relacionan entre
si, siguiendo unas reglas. Con estos elementos se crean mensajes que transmiten un
contenido. Como deciamos, la lengua se manifiesta de forma oral y escrita.
Lo ideal seria que todos habldsemos una misma lengua para podernos entender,
pero no ocurre asi porque cada comunidad ha adoptado la suya propia. Segun donde
hayamos nacido hablaremos espafol, inglés, chino, ruso, arabe, etc. y los sonidos,
las palabras y las reglas de nuestra lengua seran diferentes de las de los demas
idiomas.
(Enciclopedia Encarta 2009)

En el texto anterior se usa mucho la palabra ‘lengua’ pero no es la Unica palabra que
se usa para referirse al sistema de comunicacion humana, ejemplo: idioma, lenguaje,
dialecto, habla; aunque no todas las palabras tienen la misma extension de sentido.

Ejemplos de usos especiales:



Lenguaje

Se ha estudiado mucho el lenguaje de las abejas

En ese pais los politicos sélo parecen entender el lenguaje de las armas.

El lenguaje basic es un lenguaje que se usa para programar una computadora.

Esta es una expresion tipica del lenguaje poético.

1. Complete las siguientes oraciones con la palabra mas adecuada de entre las

2.

mencionadas arriba. Si parece haber dos posibilidades fijese en el género de las
palabras vecinas.

a. Con las terribles heridas que ha sufrido, los médicos no saben todavia si

recuperard el

Esta estudiando el de una comunidad indigena.

Siendo tan técnico el juridico a veces resulta totalmente
comprensible.

Para fomentar la integracion europea, cada nifio debe tener la posibilidad de

aprender en el colegio por lo menos otros dos europeos aparte
de su materna.
e. Otra especie que tiene fascinante es el delfin.

Identifique en el texto palabras hipdnimas. Determine su hiperénimo.

3. Analice las palabras lengua, idioma, lenguaje, dialecto y habla.

a. Precise cuales de ellas establecen una relacion mas estrecha a partir de su

estructura.

b. Clasifiquelas en primitivas o derivadas.

Actividad 3



Una actividad interesante es la elaboracion de constelaciones semanticas (Pastora
Herrero, 1990). Esta actividad favorece también la capacidad de jerarquizar y
clasificar los diferentes conceptos. Se asume lo propuesto por esta autora, aunque
se parte del trabajo con el componente comprensién. Pueden ser elaboradas por
equipos, en parejas o de forma colectiva. Puede constituir una actividad de la clase o
se puede orientar como trabajo independiente. En esta actividad deben estimularse
los estudiantes que formen las mayores constelaciones.

En la formacion de las constelaciones apareceran palabras que pueden ser
presentadas por un estudiante y que no sean conocidas por otros estudiantes. Este
es un momento de socializacién, por tanto se indicara la busqueda de significados en
el diccionario, precisiéon de sinbnimos, anténimos; y se desarrollaran ejercicios de
construccion textual que permitiran su incorporacion al vocabulario activo.

Las constelaciones se forman o establecen teniendo en cuenta varios tipos de
relacion semantica, que son los siguientes:

1. Sinonimia, ejemplo: inseguro, dudoso, vacilante, incierto.

2. Antonimia, ejemplo: orgullo, humildad

3. Composicién, ejemplo: corre correcalles

4. Derivacion, ejemplo: regla, regir, reglamento

5. Asociacion, ejemplo: conferencia, disertante, auditorio

6. Extension, ejemplo: orquesta, violin, clarin

Lee detenidamente el siguiente texto:

La familia es el grupo social basico creado por vinculos de parentesco o matrimonio
presente en todas las sociedades. Idealmente, la familia proporciona a sus miembros

proteccion, compafiia, seguridad y socializacion. La estructura y el papel de la familia



varian segun la sociedad. La familia nuclear (dos adultos con sus hijos) es la unidad
principal de las sociedades mas avanzadas. En otras este nucleo esta subordinado a
una gran familia con abuelos y otros familiares. Una tercera unidad familiar es la
familia monoparental, en la que los hijos viven sélo con el padre o con la madre en
situacion de solteria, viudez o divorcio.
(Enciclopedia Encarta 2009)

1. ¢Qué importancia usted le concede a la familia?
2. En el texto aparece un grupo de vocablos que le permitir4 continuar ampliando su

vocabulario. Complete con lo que se le pide.

a. Palabra primitiva de solteria

b. Familia de palabras de grupo

c. Dos palabras derivadas de hijo: y

3. Escriba un titulo al texto.
4. Extraiga las palabras claves. Escoja una y forme una constelacion.

5. Explique el tipo de relacion que se establece entre los vocablos de la

constelacion.



Muestra de como puede quedar la constelacion de esta actividad:

enemistad
sentimientos

bebidas

problemas
discusiones controversias

polémicas
explicaciones

-+
embria@
malestar
hienestar
-
ngusto




Actividad 4
Lea el siguiente texto y responda lo que se le pide.
En 1989 la Asamblea General de la Organizacion de las Naciones Unidas aprobo la
Convencioén de los Derechos del Nifio, que exige que todas las medidas adoptadas
por un Estado en relacion con los nifios debieran tener como consideracion
fundamental favorecer los intereses del menor. La Convencion proporciona a los
nifos los mismos derechos fundamentales y libertades publicas que tienen los
adultos en la mayoria de los paises desarrollados, exige una proteccion para los
nifios contra toda clase de maltrato y pide para estos un nivel de vida adecuado, una
buena formacion, asistencia sanitaria e incluso diversion. La Convencién no es
directamente ejecutoria, pero los gobiernos que la firman y ratifican deben presentar
informes sobre el progreso efectuado en el cumplimiento de tales objetivos, a un
comité de las Naciones Unidas dedicado a velar por los derechos del menor.
(Encarta 2009)
1. ldentifique qué vocablos en el texto responden a las siguientes definiciones.

a. Mejorar, ayudar, amparar:

b. Tomar resoluciones o0 acuerdos con previo examen o deliberacion:

c. Apropiado a las condiciones, circunstancias:

2. ¢Cudl es la idea esencial del texto?
3. Exprese como Cuba respeta lo establecido por la Convencion de los Derechos
del Nifo.

4. Reescriba el texto sustituyendo las palabras destacadas por un sinénimo.



5. Investigue cual es la agencia especializada de la ONU dedicada a la defensa de
los derechos de la infancia. Resuma aspectos importantes de la labor que esta

realiza.



Anexo 7
Encuesta para determinar el coeficiente de competencia de candidatos a experto

Nombre y apellidos:

Categoria docente:

Categoria cientifica:

Afos de experiencia:

Compafiero(a):

Usted ha sido seleccionado como posible experto para ser consultado respecto al

grado de relevancia de un modelo didactico de la sistematizacion del tratamiento al

vocabulario de los estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en Educacion Primaria
desde la perspectiva de la comprension de textos.

Por lo que necesitamos antes de realizarle la consulta correspondiente, como parte

del método empirico de investigacion “evaluacion por criterio de expertos”,

determinar su coeficiente de competencia en este tema, a los efectos de reforzar la
validez del resultado de la consulta que realizaremos. Por esta razon le rogamos que
responda las siguientes preguntas de la forma mas objetiva posible.

1. Marque con una cruz (X), en la tabla siguiente, el valor que se corresponde con el
grado de conocimientos sobre el tema “Modelo didactico de la sistematizacion del
tratamiento al vocabulario de los estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en
Educacion Primaria desde la perspectiva de la comprension de textos”. Considere
que la escala que le presentamos es ascendente, es decir, el conocimiento sobre

el tema referido va creciendo desde 0 hasta 10.



2. Realice una autovaloracion del grado de influencia que cada una de las fuentes
gue le presentamos a continuacion, ha tenido en su conocimiento y criterio sobre
un modelo didactico de la sistematizacion del tratamiento al vocabulario de los
estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en Educacion Primaria desde la
perspectiva de la comprension de textos. Para ello marque con una cruz (X),

segun corresponda, en A (alto), M (medio) o B (bajo).

FUENTES DE ARGUMENTACION grado de influencia de

cada una de las fuentes

(alto) | (medio) | (bajo)

1. Investigaciones tedricas y/o experimentales relacionadas

con el tema.

2. Experiencia obtenida en la actividad profesional (docencia de

pregrado y postgrado recibida y/o impartida).

3. Analisis de la literatura especializada y publicaciones de

autores nacionales.

4. Analisis de la literatura especializada y publicaciones de

autores extranjeros.

5. Conocimiento del estado actual de la problematica en el pais

y en el extranjero.

6. Intuicion.

Muchas gracias por su cooperacion y por las molestias que le hayamos ocasionado.




Anexo 8. Resultados de la determinacion del coeficiente de competencia de los

candidatos a experto

GRADO DE INFLUENCIA DE CADA UNA DE LAS FUENTES EN SUS
EXP | CRITERIOS

1 2 3 4 5 6 Ka | Ke | Kmedia
1 | A0.3 |A(05 |A(0.05 | M(0.05 | M(0.05 | A(0.05 |1 | 0.8 |0.9
2 | A(.3 |A(05 |A(0.05 |A(0.05 |A(.05 |A005 |1 |1 |1
3 | A(0.3 |M(0.2 | A(0D.05 | A(0.05 | M(0.05 | A(0.05 |0.7 |0.8 |0.75
4 |A(0.3 |A0.5 | M(0.05 | M(0.05 | M(0.05 | A(0.05 | 0.7 | 0.8 |0.75
5 | M(0.3 | M(0.5 | M(0.05 | B(0.05 | B(0.05 |B(0.05 |1 |04 |0.7
6 | M(0.2|A(0.4 | M(0.05 | B(0.05 | B(0.05 | M(0.05 |0.8 | 0.8 |0.8
7 |A(0.2 |A(05 | M(0.05 | M(0.05 | M(0.05 | M(0.05 |[0.9 | 0.9 |0.9
8 |A.3 |A(0.4 | A(0.05 | M(0.05 | M(0.05 | A(0.05 |0.9 | 0.8 |0.85
9 |A(.3 |A(05 |A(0.05 |A(0.05 |A(0.05 |A005 |1 |1 |1
10 | M(0.2 | A(0.3 | M(0.05 | M(0.05 | M(0.05 | A(0.05 | 0.7 |0.7 |0.7
11 | A0.3 |A(05 |A(0.05 | M(0.05 | M(0.05 | M(0.05 |1 |09 |0.95
12 | A(0.3 |A(05 |A(0.05 | A(0.05 | A(0.05 |A(0.05 |1 |09 |0.95
13 | M(0.2 | M(0.5 | A(0.05 | B(0.05 | M(0.05 | A(0.05 |1 | 0.8 |0.9
14 | A(0.3 |A(05 | M(0.05 | M(0.05 | B(0.05 |A(0.05 |1 |09 |0.95
15 | A(0.3 | M(0.2 | M(0.05 | B(0.05 | B(0.05 | A(0.05 | 0.7 |0.8 |0.75
16 | A(0.3 |A(05 | M(0.05 | B(0.05 | B(0.05 |A(0.05 |1 |08 |0.9
17 | M(0.2 | M(0.2 | M(0.05 | B(0.05 | B(0.05 | B(0.05 | 0.7 |0.6 |0.65
18 | A(0.3 | A(05 | A(0.05 | M(0.05 | M(0.05 | A(0.05 |1 |09 |0.95
19 | M(0.3 | M(0.4 | A(0.05 | B(0.05 | M(0.05 | A(0.05 | 0.9 |0.8 |0.85
20 |B(0.2 | A(0.3 | M(0.05 | B(0.05 | B(0.05 | M(0.05 |0.7 |0.7 |0.7

El coeficiente de competencia promedio de los 20 expertos seleccionados es



Anexo 9. Cuestionario para realizar por los expertos la evaluacion del modelo
didactico de la sistematizacion del tratamiento al vocabulario de los
estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en Educacion Primaria desde la
perspectiva de la comprension de textos.

Compafiero(a):

La presente encuesta forma parte de la investigacion realizada por la profesora MSc.

Yoelvis Gonzalez Martinez, en opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias

Pedagodgicas, la cual esta relacionada con un modelo didactico de la sistematizacion

del tratamiento al vocabulario de los estudiantes de 1 afio de la Licenciatura en

Educacion Primaria desde la perspectiva de la comprension de textos.

Teniendo en cuenta que usted es ampliamente conocedor del referido proceso, la

autora considera que sus conocimientos pueden ser de mucha utilidad por lo que lo

selecciona como experto para evaluar los resultados teéricos y practicos de esta
investigacién, y le pide que ofrezca sus ideas y criterios sobre las bondades,
deficiencias e insuficiencias que presenta el modelo y la estrategia didactica, tanto en

Su concepcion tedrica y metodologica como la que pudiera presentar al ser aplicados

en la practica educativa, a partir de valorar los aspectos que se relacionan a

continuacion segun la escala valorativa con las categorias: 7, 6, 5, 4, 3, 2, y 1

ordenandolos de manera decreciente, asignando el nimero 7 al aspecto (o los

aspectos) que usted considere que mejor se revelan o se manifiestan en estos

resultados, el nimero 6 al siguiente y asi sucesivamente hasta el numero 1.

I.  Sobre el modelo didactico
¢, Como evalua la pertinencia de los subsistemas que estructuran el modelo didactico

de la sistematizacion del tratamiento al vocabulario de los estudiantes de 1 afio de



la Licenciatura en Educacion Primaria desde la perspectiva de la comprension de

textos?

Marque cual de los siguientes items usted considera que se pone de manifiesto en

este aspecto:

() (In (1) (V)
BIEN HARIA
HARIA CAMBIOS |HARIA ADICIONES
CONCEBIDO SUPRESIONES

Siempre que usted marque una de las columnas (I1), (1l1) 6 (IV) especifique el cambio,
adicion o supresion que usted haria.
1. ¢Como evalla la estructuracion de las relaciones que dan lugar a la cualidad

vocabulario adquirido?

1 2 3 4 5 6 7

Marque cual de los siguientes items usted considera que se pone de manifiesto en

este aspecto:

(1) (I (im (V)

BIEN HARIA
HARIA CAMBIOS |HARIA ADICIONES
CONCEBIDO SUPRESIONES




Siempre que usted marque una de las columnas (ll), (Ill) 6 (V) especifique el cambio,
adicidon o supresion que usted haria.
2. ¢Como evalla la estructuracion de las relaciones que dan lugar a la cualidad

autonomia lexical?

1 2 3 4 5 6 7

Marque cual de los siguientes items usted considera que se pone de manifiesto en

este aspecto:

() (In (1) (V)
BIEN HARIA
HARIA CAMBIOS |HARIA ADICIONES
CONCEBIDO SUPRESIONES

Siempre que usted marque una de las columnas (I1), (1l1) 6 (IV) especifique el cambio,
adicion o supresion que usted haria.

3. ¢Cbmo evalla la relacién qua se establece entre los subsistemas del modelo?

1 2 3 4 5 6 7

Marque cual de los siguientes items usted considera que se pone de manifiesto en

este aspecto:

(1) (I (i (V)

BIEN HARIA
HARIA CAMBIOS |HARIA ADICIONES
CONCEBIDO SUPRESIONES




Siempre que usted marque una de las columnas (II), (1l1) 6 (IV) especifique el cambio,
adicidon o supresion que usted haria.

4, ¢;Como evalla la solucion de la contradiccion dialéctica existente entre las

limitaciones de la didactica de la lengua para la sistematizacion del tratamiento

al vocabulario y las exigencias formativas que requiere el Licenciado en

Educacion Primaria, a través del modelo propuesto?

1 2 3 4 5 6 7

Marque cual de los siguientes items usted considera que se pone de manifiesto en

este aspecto:

() (In (1) (V)
BIEN HARIA
HARIA CAMBIOS |HARIA ADICIONES
CONCEBIDO SUPRESIONES

Siempre que usted marque una de las columnas (I1), (1l1) 6 (IV) especifique el cambio,
adicion o supresion que usted haria.
Il. Sobre la estrategia didactica
1. ¢Como evalua el nivel de aplicabilidad de la estrategia en la formacion inicial de
la Licenciatura en Educacion Primaria, y los elementos que brinda la misma al

docente?

1 2 3 4 5 6 7




Marque cual de los siguientes items usted considera que se pone de manifiesto en

este aspecto:

(1 (I (i) (V)

Bien concebido |Haria cambios Haria adiciones Haria supresiones

Siempre que usted marque una de las columnas (ll), (Ill) 6 (V) especifique el cambio,
adicidon o supresion gque usted haria.
2. Su puesta en practica permite el desarrollo del vocabulario de los estudiantes de

1 ano de la Licenciatura en Educaciéon. Primaria.

1 2 3 4 5 6 7

Marque cual de los siguientes items usted considera que se pone de manifiesto en

este aspecto:

(1 (i1 (i (V)

Bien concebido Haria cambios Haria adiciones Haria supresiones

Siempre que usted marque una de las columnas (I1), (1l1) 6 (IV) especifique el cambio,
adicion o supresion que usted haria.

3. Correspondencia con los objetivos del Modelo del Profesional.

1 2 3 4 5 6 7

Marque cual de los siguientes items usted considera que se pone de manifiesto en

este aspecto:



(1 (I (i (V)

Bien concebido Haria cambios Haria adiciones Haria supresiones

Siempre que usted marque una de las columnas (I1), (1l1) 6 (IV) especifique el cambio,
adicidon o supresion que usted haria.

4. Nivel cientifico y actualidad de la propuesta.

1 2 3 4 5 6 7

Marque cual de los siguientes items usted considera que se pone de manifiesto en

este aspecto:

(1 (I (im (V)

Bien concebido Haria cambios Haria adiciones Haria supresiones

Siempre que usted margue una de las columnas (I1), (11l) 6 (IV) especifique el cambio,
adicién o supresion que usted haria.

5. Actualidad de la bibliografia consultada.

1 2 3 4 5 6 7

Marque cual de los siguientes items usted considera que se pone de manifiesto en

este aspecto:

(1) (I (1 (V)

Bien concebido Haria cambios Haria adiciones Haria supresiones




Siempre que usted marque una de las columnas (ll), (Ill) 6 (V) especifique el cambio,
adicidon o supresion que usted haria.
6. Criterios sobre la triada del nivel de actualizacion, cientificidad y creatividad, asi

como los aspectos que favorece la implementacion de la estrategia.

1 2 3 4 5 6 7

Marque cual de los siguientes items usted considera que se pone de manifiesto en

este aspecto:

(1 (I (im (V)

Bien concebido Haria cambios Haria adiciones Haria supresiones

Siempre que usted marque una de las columnas (I1), (1l1) 6 (IV) especifique el cambio,
adicion o supresion que usted haria.

7. Factibilidad de su generalizacién en otros afios de la carrera.

1 2 3 4 5 6 7

Marque cual de los siguientes items usted considera que se pone de manifiesto en

este aspecto:

(1 (i1 (i (V)

Bien concebido Haria cambios Haria adiciones Haria supresiones

Siempre que usted marque una de las columnas (ll), () 6 (1V) especifique el cambio,
adicién o supresion que usted haria.
Escala valorativa:

7: Excelente.




: Muy bueno.

: Bueno.

: Medianamente bueno.
: Regular.

. Insuficiente.

: No tiene valor alguno.



Anexo 10. Ordenamiento realizado por cada uno de los expertos a las preguntas del

cuestionario

PREGUNTAS DEL CUESTIONARIO
EXPERTOS
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

1 5 6 6 6 7 6 6 6 6 7 6 6
2 5 6 6 6 7 6 6 6 6 7 6 6
3 5 6 6 6 7 6 6 6 6 7 6 6
4 5 6 6 6 7 6 6 6 6 7 6 6
5 5 6 6 6 7 6 6 6 6 7 6 6
6 5 6 5 6 7 6 6 5 6 7 6 6
7 5 6 6 6 7 6 6 6 6 7 6 6
8 5 6 6 6 6 6 6 6 6 6 6 6
9 5 6 6 6 7 6 6 6 6 7 6 6
10 5 6 6 6 7 6 6 6 6 7 6 6
11 5 6 6 6 6 6 6 6 6 6 6 6
12 5 6 6 6 7 6 6 6 6 7 6 6
13 5 6 6 6 7 6 6 6 6 7 6 6
14 5 6 6 6 7 6 6 6 6 7 6 6
15 5 6 6 6 7 6 6 6 6 7 6 6
16 5 5 6 6 7 6 6 6 6 7 6 6
17 6 6 6 6 7 6 6 6 6 7 6 6
18 5 6 6 7 6 6 6 6 7 6 6 6
19 5 6 6 6 7 6 7 6 6 7 6 7
20 5 6 6 6 7 6 6 6 6 7 6 6




Anexo 11. Calculo del coeficiente de concordancia de Kendall y su significacion
estadistica

PROCEDIMIENTO PARA REALIZAR LA PRUEBA DE HIPOTESIS:

1.- HIPOTESIS ESTADISTICA:

Ho: los expertos no concuerdan en los juicios emitidos en la evaluacion realizada.

Hi: los expertos concuerdan en los juicios emitidos en la evaluacion realizada.

2.- PRUEBA ESTADISTICA:

La variable esta medida en una escala ordinal y se realiza un analisis horizontal a

mas de dos grupos dependientes para decidir si provienen de la misma poblacion y

la hipotesis concierne a la medicion del grado de acuerdo entre evaluadores, por lo

gue se utiliza una prueba de hipétesis no paramétrica para K muestras dependientes,

es decir, el coeficiente de concordancia de Kendall.

3.- NIVEL DE SIGNIFICACION: « = 0,01

4.- DISTRIBUCION MUESTRAL:

Para K > 3 puede considerarse que la distribucién muestral se aproxima a la

distribucién x con K - 1 grados de libertad. 3. «.1)~%°

5.- REGION DE RECHAZO:

RC = {y%e®; x>y« 1} O sip <, entonces se rechaza Ho, es decir se acepta

Hi

Si p >, entonces se acepta Hy



6.- CALCULO Y TOMA DE DECISION:

Estadisticos descriptivos

Preguntas N Media | Desviacio | Minimo | Maximo
n tipica
Pregunta 1 20 5,05 224 5 6
Pregunta 2 20 5,95 224 5 6
Pregunta 3 20 5,95 224 5 6
Pregunta 4 20 6,05 224 6 7
Pregunta 5 20 6,85 ,366 6 7
Pregunta 6 20 6,00 ,000 6 6
Pregunta 7 20 6,05 224 6 7
Pregunta 8 20 5,95 224 5 6
Pregunta 9 20 6,05 224 6 7
Pregunta 10 20 6,85 ,366 6 7
Pregunta 11 20 6,00 ,000 6 6
Pregunta 12 20 6,05 224 6 7
Media es 6,06
Estadisticos de contraste
N 20
W de Kendall ,803
Chi-cuadrado 176,689
gl 11
Significacién
,000
asintotica




La probabilidad asociada al valor de W = 0,803 para = 176,689 es p = 0.000

Como p <a ; entonces, se rechaza Hy, por lo que hay evidencias suficientes, para
plantear, con un nivel de confiabilidad del 99%, que la hipdtesis nula es rechazada,
es decir, los expertos concuerdan en los juicios emitidos en la evaluacion realizada.
Como la media de los datos medidos en una escala de 1 a 7 es 6,06, se puede
afirmar que no solo los expertos concuerdan en sus juicios sino ademas que

emitieron juicios valorativos positivos sobre el modelo y la estrategia.



Anexo 12

Prueba Pedagdgica de Salida

Objetivo: Comprobar el desarrollo del vocabulario alcanzado por los estudiantes
luego de aplicada la propuesta de actividades, concebida en la tercera etapa de la
estrategia.

Estimado estudiante la siguiente comprobacion permitird valorar el desarrollo
alcanzado en tu vocabulario. Esperamos que alcances resultados satisfactorios.

Lee detenidamente el siguiente texto:

Parecia que el Apoéstol iba a morir en el afio de su centenario, que su memoria se
extinguiria para siempre, jtanta era la afrenta! Pero vive, no ha muerto, su pueblo es
fiel a su recuerdo; hay cubanos que han caido defendiendo sus doctrinas, hay
jévenes que en magnifico desagravio vinieron a morir junto a su tumba, a darle su
sangre y su vida para que él siga viviendo en el alma de la Patria. jCuba, qué seria
de ti si hubieras dejado morir a tu Apéstol! Termino mi defensa, pero no lo haré,
como hacen siempre todos los letrados, pidiendo la libertad del defendido; no puedo
pedirla cuando mis compafieros estan sufriendo ya en Isla de Pinos ignominiosa
prision. Enviadme junto a ellos a compartir su suerte, es concebible que los hombres
honrados estén muertos o presos en una Republica donde esta de presidente un
criminal y un ladron. A los sefiores Magistrados, mi sincera gratitud por haberme
permitido expresarme libremente, sin mezquinas coacciones (...). Queda todavia a la
Audiencia un problema mas grave: ahi estan las causas iniciadas por los setenta
asesinatos, es decir, la mayor masacre que hemos conocido; los culpables siguen
libres con un arma en la mano que es una amenaza perenne para la vida de los

ciudadanos. En cuanto a mi, sé que la carcel sera dura como no lo ha sido nunca



para nadie, prefiada de amenazas, de ruin y cobarde ensafiamiento, pero no la temo,
como no temo la furia del tirano miserable que arrancé la vida a setenta hermanos
mios. Condenadme, no importa, la historia me absolvera.

Castro, Fidel. La historia me absolvera

1. Selecciona el significado adecuado de la siguiente palabra segun el contexto.

Audiencia:

__Procedimiento por el cual quien ha sido perjudicado en un juicio en el que no

participo tiene la facultad, en ciertos casos, de reabrirlo.

___Tribunal de justicia colegiado y que entiende en los pleitos o en las causas de

determinado territorio.

___Numero de personas que reciben un mensaje a través de cualquier medio de

comunicacion.

2. Escribe el sinGnimo y anténimo de los siguientes vocablos segun se te indica.
gratitud perenne

a) sinbnimo

b) anténimo
3. Los procedimientos de formacién de nuevas palabras te ayudaran a enriquecer tu

vocabulario. Realiza las actividades que se te piden.

a. Completa la siguiente familia de palabras:

morir

b. Escribe una palabra derivada de

dura furia

c. Escribe la palabra primitiva de ignominiosa

4. Elabora una constelacion a partir de la palabra vida.



Anexo 13

Tabla comparativa de los resultados obtenidos en

entrada y de salida.

las pruebas pedagodgicas de

Contenidos evaluados Prueba Prueba
pedagodgica de |pedagdgica de
entrada salida

Conocimiento del significado de | 37,9% 86,7%

palabras

Determinacion de sinénimos vy | 27,5%, 91,3%

anténimos

Formacién de nuevas unidades |41,3% 93,8%

léxicas




